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NOTA DE ABERTURA

E hoje consensual, entre todos quantos se interessam pelas questdes da educacao, o importante
papel que a Escola representa na construcao do projeto de vida de todas as criancas e jovens nas
sociedades contemporéaneas.

Contudo, esse papel é muitas vezes condicionado por fatores circunstanciais geradores de

desvantagens entre a populacao escolar.

A diversidade cultural que nas ultimas décadas tem enriquecido a sociedade portuguesa exige uma
particular atencdo na aprendizagem da gestdo da diferenca e da construcdo de uma educacao
intercultural que, desde 1991, tem preocupado os responsaveis pelo Ministério da Educacao,
nomeadamente através da constituicdo do Secretariado Entreculturas, atualmente integrado no
ACIDI, cuja principal actividade constitui, precisamente, o apoio e formacao na area educativa

intercultural.

Paralelamente, o trabalho desenvolvido pelo Programa Escolhas, também integrado no ACIDI,
tem representado um precioso instrumento de politica publica, ao longo de mais de dez anos,
com reconhecido sucesso na inclusdo escolar de criangas e jovens provenientes de contextos

socialmente desfavorecidos.

No entanto, apesar dos esforcos desenvolvidos e dos sucessos ja alcancados, persistem ainda
condicOes adversas para a igualdade de oportunidades de acesso e de sucesso escolares de
muitas criangas e jovens que frequentam o ensino basico e secundario, sobretudo relativamente

aos jovens descendentes de imigrantes.

Como salientam as autoras: “Perante este diagndstico, é pertinente equacionarmos a hipdtese
de os alunos de origem imigrante serem portadores de dificuldades especificas que importa
colmatar, dado ndo ser suficiente a atitude positiva que tém tanto em relacdo a escola, como
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a escolaridade. Baseados no contacto direto mantido com as escolas, pudemos constatar que,
entre essas dificuldades, estdo as do dominio da lingua portuguesa e as baixas expectativas dos
docentes em relacao aos alunos de origem africana (que constituem a grande maioria dos alunos
descendentes de imigrantes)” (p.128).

Muito ha ainda para fazer e, por isso, assume particular importancia o estudo que agora se
publica, financiado pela Fundacao para a Ciéncia e Tecnologia ao abrigo do concurso para projetos
de investigacao cientifica no dominio da imigracéo e minorias étnicas de 2003, intitulado Trajetos
e Projetos de Jovens Descendentes de Imigrantes a saida da Escolaridade Basica, da autoria de
Teresa Seabra, Sandra Mateus, Elisabete Rodrigues e Magda Nico a quem exprimimos 0 nosso
reconhecimento publico pelo trabalho desenvolvido e pelos significativos contributos apresentados

para a melhoria de resultados neste dominio.

S6 o aprofundado conhecimento cientifico das situacdes permite obter ganhos de eficiéncia na
definicdo e aplicacao de politicas publicas que conduzam aos resultados desejados.

E neste sentido que se encontra empenhado o ACIDI através do precioso trabalho desenvolvido
pelo Observatorio da Imigracdo na coordenacao e publicacdo de numerosos e relevantes estudos,
de que este € um bom exemplo.

ROSARIO FARMHOUSE
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NOTA DO COORDENADOR

Fernando Savater tem uma curiosissima expressao que passo a citar de memoria.
“Nascemos duas vezes, uma primeira do Utero materno, uma segunda do Utero social.”

Acrescentarei eu que o Utero social € a escola, fonte primacial de socializacdo secundaria, apds a

socializacao primaria que ocorre indiscutivelmente na familia.

Esta integracdo no meio social que é catapultada - ou inibida — pela escola é ainda de maior
importancia no caso dos jovens descendentes de imigrantes que partem, na maioria das vezes,

em condicdes de desvantagem relativamente aos seus pares autdctones.

Dai que uma medida do grau de integracao de minorias étnicas no seio de uma sociedade seja a
da forma mais ou menos “amiga” como a escola recebe e ajuda os descendentes de imigrantes
no sucesso escolar, e 0s ajuda a construir capital social.

No artigo “A Educacao Intercultural” que publiquei no Volume IV da obra do ACIDI (2008) Portugal:
Percursos de Interculturalidade cuja feitura foi coordenada, em nome do CEPCEP da Universidade
Catolica Portuguesa, pelos Prof. Mario Ferreira Lages e Artur Teodoro de Matos, procuro explicitar
os fundamentos de uma educacao aberta a diversidade e acolhedora de identidades/ memérias
diferentes. Nesse mesmo artigo explico a génese, a concecao e os objetivos presentes no processo
de criacao do Secretariado Entreculturas em Portugal, ha 20 anos atras, iniciativa que vem citada
pelas autoras do presente estudo logo a abrir a respetiva Introducao.

0 valor da pedagogia civica e da acao educativa no bom acolhimento da pessoa diferente encontra-
-se bem realcado no projeto de criacdo de uma estrutura permanente de reflexao pela pratica e
de inovacédo pela experimentacdo num dominio educacional onde os conhecimentos séo ainda

precarios.
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Dai resulta o grande valor e inegavel oportunidade do estudo das Professoras Teresa Seabra
(coord.), Sandra Mateus, Elisabete Rodrigues e Magda Nico, financiado pela Fundacéo para a
Ciéncia e Tecnologia (FCT) através da linha (IME/SOC/49863/2003), intitulado Trajetos e Projetos

de Jovens Descendentes de Imigrantes a Saida da Escolaridade Basica.

Uma recente publicacdo da OCDE sobre o tema néo coloca Portugal em posi¢do muito lisonjeira
sobretudo quando se observa os jovens imigrantes e descendentes de imigrantes de 20-24
anos que nao se encontra a estudar nem concluiu estudos secundarios. Dito de outro modo,
o anormalmente elevado abandono escolar precoce sentido no sistema educativo portugués, o
qual tem vindo a ser energicamente combatido nos anos recentes com resultados francamente
animadores, evidencia ainda uma acrescida discriminacdo social quando observados os jovens

ndo nacionais ou nao nativos, por origem familiar ou por simples etnicidade.

Uma boa parte dessa explicacdo vem dada no estudo que agora se publica.

Proportion of 20-24 year-olds who are not in education and have not attained
upper secondary education, by migrant status (2007)
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Sourcer OBCD (2010), Education at a Glance 2010: OECD Indicators, OECD Publishing.
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Apesar dos progressos registados ha ainda um longo caminho a percorrer para assegurar uma
efetiva igualdade de oportunidades de acesso e de sucesso escolares a todas as criancas e jovens
que frequentam os ensinos basico e secundario em Portugal.

Na realidade, os estudantes imigrantes ou descendentes de imigrantes sentem, de uma forma
geral, maiores dificuldades do que os seus pares “nativos” no desempenho escolar, no acesso
a educacdo pré-escolar, e na progressao normal através dos varios ciclos educativos. E mais,
eles encontram-se inseridos com maior probabilidade em estabelecimentos de ensino localizados
em grandes centros urbanos, frequentados por alunos que, em média, provém de ambientes

familiares menos favorecidos e com uma elevada concentracdo de minorias étnicas.

Sé&o, pois, muito relevantes as recomendacdes finais deste estudo para ultrapassar o fosso que
ainda distancia alunos segundo a sua proveniéncia e etnicidade. Salientamos, sobretudo, as trés
ideias fortes seguintes das autoras:

1. Um maior investimento na orientacao escolar, com mais recursos humanos e mais orientados
para o acompanhamento individualizado.

2. 0 reforco das medidas de implementacdo do ensino do portugués como lingua ndo materna
(PLNM), com o prosseguimento das accdes de formacao de professores.

3. O tratamento da informacao disponivel no sistema de informacdo do MISI, Ministério da
Educacao, que podera proporcionar um conhecimento mais rigoroso e especifico da populacdo
escolar sob escrutinio - as criancas e jovens com origem na imigracao.

0 reforco destas medidas, oportunamente enunciadas pelas autoras do estudo, e que constam
ja dos I e Il Plano para a Integracdo de Imigrantes, acompanhadas de uma escolarizacao precoce
das criancas descendentes de maior risco e de um combate efetivo a segregacao desses grupos
para vias escolares de “recurso”, propiciardao, sem margem para duvidas, caminhos de maior
justica, equidade e integracdo de populacdes que devem sentir-se progressivamente cada vez mais
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“em sua casa” nao obstante os fatores meramente acidentais e acessoérios que os diferenciam e

quantas vezes os projetam para as “margens” da polis.

A FCT e as autoras do estudo damos publico testemunho do nosso profundo reconhecimento
pela contribuicdo valiosa dada para o aprofundamento cientifico de uma problematica em que
as politicas publicas baseadas na evidéncia poderao ver incrementadas significativamente a sua
eficacia e impacto positivo na vida de milhares de criancas e jovens descendentes de imigrantes.

ROBERTO CARNEIRO
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos oitenta do século passado, as escolas portuguesas, sobretudo as situadas
na Area Metropolitana de Lisboa, acolheram um expressivo contingente de criancas e jovens
descendentes de populacdes originarias das ex-colénias (PALOP). Sintomatico desta pressao
migratoria foi a criacdo, em 1991, de um organismo originalmente designado por Secretariado
Coordenador dos Programas de Educacdo Multicultural (SCOPREM),! tutelado pelo Ministério da
Educacéo, que procurou “enfrentar” a nova situacao, colaborando com as escolas na resolucéo
dos problemas emergentes, e procedeu a recolha de informacéo estatistica sobre a presenca deste
novo fluxo de alunos. Entretanto, novas geragdes de criancas e jovens se juntaram a estes: ao longo
dos anos noventa, tiveram origem, sobretudo, nos paises do leste europeu e mais recentemente,
ja no presente século, oriundos do Brasil. Em todos os casos, trata-se de alunos socializados na
sociedade portuguesa e que crescem influenciados por instancias como a escola, os media ou os
grupos de pares, bem como pelo legado do pais de origem dos pais.

Segundo os dados publicados pelo Ministério da Educacao que retratam a situacao das escolas
do ensino basico e secundario entre 1994/ 95 e 2003/ 04, o contingente de alunos com origem
imigrante variava entre os 300 mil e os 250 mil, conforme os anos letivos (Seabra, 2010).2 E no
inicio deste periodo, justamente, que encontramos as primeiras referéncias a sua presenca na
sociedade portuguesa, em alguns artigos académicos (Machado, 1994, Paes, 1993).

Os processos de escolarizacado dos jovens descendentes de imi-

grantes tém constituido, desde entao, a problematica central de 1 Posteriormente designado por Entre-
alguns estudos realizados em Portugal, ainda em numero insu- culturas.

. i o . . 2 Dados preliminares cedidos pelo
ficiente e de caracter limitado. Estes tém identificado caracte- Ministério da Educacao (GEPE) indicam
. e - que em 2008/ 09 este contingente seria
risticas especificas dos modos de relacao dos descendentes de de 70.508 alunos. Esta diferenca deve-se,

em grande parte, ao facto de, nos anos
mais recentes, apenas se contabilizarem
da convergéncia de dimensées associadas a etnicidade, & classe 05 alunos que ndo tém nacionalidade
portuguesa. Contam-se 90 nacionalidades
diferentes entre estes alunos, sendo as
mais representadas Cabo Verde e o Brasil.

imigrantes com a instituico escolar, encaradas como resultado
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social, a condicao etaria ou a pertenca territorial, entre outras (Machado e Matias, 2006; Machado,
Matias e Leal, 2005; Marques et al., 2005; Martins, 2004; Pires, 2000; Seabra, 1999; Tavares,
1998). Algumas dessas caracteristicas terao uma maior incidéncia no insucesso escolar, nomea-
damente nos alunos de origem africana, uma frequente simultaneidade entre 0 mundo da escola
e 0 do trabalho, a entrada precoce no mundo do trabalho, nomeadamente pela via mais precaria
(Vala et al., 2003). Trabalhos realizados tendo como objeto o insucesso ou abandono escolar em
Portugal evidenciam ainda que os filhos de imigrantes ou jovens pertencentes a minorias étnicas
se incluem entre os grupos que mais propensdo tém para o abandono escolar, nomeadamente
durante o 32 ciclo do ensino basico, devido a dificuldades na lingua portuguesa, itinerancia familiar
e insucesso repetido (Ferrdo e Hondrio, 2000).

A observacdo deste segmento da populacdo no espaco escolar assume uma importancia
incontornavel, dado o lugar central e estratégico que a escola ocupa no funcionamento e
desenvolvimento das sociedades modernas. E atribuida a esta instituicao, de um modo sem
precedentes, a preparacao do jovem para a vida ativa, para um mundo do trabalho complexo, para
as necessidades individuais e coletivas de emprego e mobilidade social, nao obstante a existéncia
de outros objetivos de ordem social que, ndo sendo considerados prioritarios, sao realizados
quotidianamente no interior da instituicdo, tais como a promocao do desenvolvimento pessoal, da
capacidade de participacao e exercicio dos direitos de cidadania. A educacéo formal torna-se, por
isso, um elemento central de mediacdo da integracdo e de antevisao dos futuros, tanto quanto de
gestao do quotidiano, de construcéo das identidades e das trajetorias de vida individuais.

A escola assume, de acordo com a pesquisa que agora se apresenta, o palco privilegiado de
observacao da heterogeneidade de composicdes sociais, dos processos de escolarizacao, trajetos
e projetos dos jovens descendentes de imigrantes em Portugal. A saida do ensino basico, os jovens
vivem um momento importante da sua autonomizacao, em grande parte impulsionado pela neces-
sidade de efetuar uma escolha escolar que se estrutura na articulacdo dinamica entre a familia,
as sociabilidades e a escola (Velho, 1994; Mateus, 2003). As escolhas escolares dos alunos em
transicdo para o ensino secundario fazem-se “de acordo com as estratégias e trajetorias de vida
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das familias ou em oposicéo a elas; integrando referéncias recolhidas durante a escolarizacao ou,
pelo contrario, primando pela sua auséncia” (Benavente et al., 1994: 122).

Objetivos

Tendo por objeto os jovens descendentes de imigrantes, alunos do 9° ano de escolaridade do
ensino basico, na transicdo para o ensino secundario, pretende-se nesta investigacao desenvolver
uma abordagem multidimensional, centrada nas propriedades sociais e culturais que caracterizam
0S jovens e nas suas experiéncias quotidianas de insercao nas diferentes esferas sociais. Tendo
por referéncia estes objetivos, a recolha de informacao centrou-se na identificacao de: i) contextos
institucionais de enquadramento e respetivas estratégias de orientacdo escolar; ii) trajetos
escolares dos jovens de descendentes de imigrantes; iii) modos de relacdo destes com a escola;
iv) padrdes de heterogeneidade e homogeneidade, tendo por referéncia o universo mais amplo dos
jovens; v) segmentacoes e hierarquizacdes de condicdes de existéncia, configurando identidades,
trajetos e projetos.

Para tal, o estudo percorre quatro linhas de andlise: uma de caracter mais “institucional”,
das condicbes e perspetivas escolares que enquadram a experiéncia dos jovens, a partir da
observacdo de duas escolas concretas (capitulo 1); outra de nivel “contextual”, caracterizando
recursos, herancas e valores familiares, mergulhando nos universos familiares e socioeconémicos
dos inquiridos (capitulo 2); outra vocacionada para as “praticas, consumos e identidades”, através
da analise da condicdo de jovem e aluno descendente de imigrante (capitulo 3); e finalmente,
uma quarta linha dirigida as “representacdes e orientacdes” futuras, através de um olhar sobre os

processos de orientacdo formal e de projecéo individual (capitulo 4).

A pesquisa equaciona, deste modo, através de varios angulos complementares, uma das mais
importantes vertentes dos modos de relacdo dos jovens com a escola — a construcao de um
projeto de vida — no ambito da matriz social e culturalmente complexa, plural, que caracteriza as
sociedades contemporaneas e 0s seus espacos educativos.
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Metodologia

Para aceder e analisar as diferentes dimensdes previstas, desenvolveu-se uma abordagem
metodoldgica integrada, através da mobilizacdo de técnicas de recolha de informacdo quer
quantitativas, quer qualitativas. Assim, utilizaram-se, como instrumentos de recolha de dados, o
inquérito por questionario e a entrevista semi-diretiva. O questionario foi aplicado junto de alunos
do 92 ano (N=220) e realizaram-se entrevistas a diferentes atores sociais, num total de 48 (24
alunos, 7 pais, 17 responsaveis de instituicdes escolares). Para além disso, varios documentos
institucionais foram alvo de analise de contetdo.

A selecdo das escolas baseou-se no cruzamento de informacao proveniente do INE e Censos
2001, que permitiu identificar os concelhos do pais com maior nimero de jovens estrangeiros.
Identificados os concelhos de Loures e de Sintra, ambos situados na area metropolitana de Lisboa,
consultaram-se dados nacionais sobre a presenca dos descendentes de imigrantes nas escolas
portuguesas (Entreculturas,1992-1999; Giase/ ME, 2006), que permitiram sustentar a selecao de
duas escolas (uma em cada concelho) de forma a garantir uma maior amplitude e diversificacdo
de origens nacionais dos alunos do 92 ano. As escolas selecionadas, onde decorreu a investigacao,

demos a designacdo do nome do concelho em que se inserem: escola Loures e escola Sintra.

Inquérito por questionario

Com o intuito de dar conta dos principais aspetos relacionados ndo s6 com a caracterizacdo dos
alunos descendentes de imigrantes, mas também com a sua trajetéria e situacdo escolar, as
suas escolhas escolares e orientacdes profissionais, procedeu-se a realizacdo de um inquérito por
questionario.

O questionario (ver Anexos) abrangeu as seguintes dimensdes de analise: a) caracterizacédo
socioeconomica; b) trajetoria migratoria das familias; c) trajetoria e experiéncia escolar; d)
aspiracdes e expectativas escolares e profissionais dos alunos e dos pais; e) experiéncia nos

Servicos de Psicologia e Orientacao (SPO); f) experiéncia profissional; g) universos profissionais
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de referéncia; h) praticas culturais e de sociabilidade; i) filiagdes identitarias; j) lingua falada;
k) modelo familiar e estratégias educativas; I) herancas e praticas religiosas; m) processos de

estigmatizacao e discriminacgao.

0 questionario, de auto-preenchimento, abrangeu todas as turmas de 9° ano de cada escola e a
sua aplicacao decorreu durante o més de Fevereiro de 2007, geralmente na aula de Formacéo
Civica. O mesmo foi sempre administrado pela equipa de investigacédo. No total, inquiriram-se 10
turmas (4 turmas na escola Loures e 6 turmas na escola Sintra), o que correspondeu a um total de
220 alunos. Face ao total de inquiridos a proporcéo de alunos descendentes de familias imigrantes

¢ consideravel (33,2%).

Foi considerado aluno “descendente de imigrantes” o que tinha, pelo menos, um dos pais nascidos
no estrangeiro.® Foram considerados alunos “autoctones” aqueles cujos progenitores eram ambos
nascidos em Portugal.* Relativamente as escolas envolvidas refira-se que essa proporcdo é
ligeiramente mais elevada em Loures (35,4%) do que em Sintra (31,9%).°

Na globalidade, os alunos distribuem-se de forma equilibrada entre os sexos, mas se segmentar a
informacao por origem nacional, verifica-se uma ligeira sobre-representacdo dos rapazes no caso

dos alunos “autdctones”, situacao que se inverte entre os alunos com ascendéncia estrangeira.

A maior parte dos alunos inquiridos tem 15 ou menos anos, idade modal de frequéncia deste ano
de escolaridade. Entre os alunos descendentes de imigrantes

verifica-se uma significativa proporcdo de alunos com 16 ou
3 No inquérito foi também recolhida

mais anos de idade (Tabela ].) informacéo sobre a naturalidade dos avos
maternos e paternos (ver Anexos)
4 Neste grupo incluem-se ainda algumas
excecdes referentes a casos em que
algum dos pais nasceu numa ex-colénia
portuguesa (quando os avés nasceram
em Portugal) ou ainda casos de pais e/
ou 0 proprio aluno nascerem em paises
tipicamente de emigracéo portuguesa
(quando os avos nasceram em Portugal)s.
5 A caracterizacao mais detalhada da
populacéo escolar com origem imigrante
sera desenvolvida no capitulo 2.2.
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Tabela 1. Alunos por sexo, idade e ascendéncia (%)

Autdctones Origem imigrante Total
Masculino 53,1 41,1 491

Sexo
Feminino 46,9 58,9 50,9
15 anos ou menos 84,4 75,3 81,4

Idade
16 anos ou mais 15,6 24,7 18,6
Total (N) 147 73 220

Entrevistas a alunos e familiares

Com vista a exploracdo em profundidade dos principais padrées de projecdo no futuro encontrados

entre os jovens inquiridos, a analise possivel através dos dados do questionario foi enriquecida com a

realizacdo de entrevistas a alunos descendentes de imigrantes e respetivos encarregados de educacéo.

A selecao dos alunos fez-se com base na informacao recolhida no inquérito por questionario® e,

os critérios que estiveram na base da sua escolha garantiram diversidade em termos dos paises

6 Os alunos foram identificados com o
auxilio dos respetivos Diretores de Turma
e posteriormente contactados no sentido
de se obter uma autorizagao por escrito
dos Encarregados de Educagao para a
realizacéo da entrevista.

7 Das 26 entrevistas inicialmente
selecionadas apenas duas nao se
concretizaram, devido quer a uma situacéo
de abandono escolar, quer a duas recusas
dos encarregados de educacao (um dos
alunos foi substituido por outro de perfil
idéntico).

8 Selecionaram-se 13 familiares e sete
concederam a entrevista. Os motivos
para a néo realizacao da totalidade das
entrevistas abrangem diversas situagdes,
desde a auséncia do pais a recusa direta.
9 Todos os nomes dos entrevistados
referenciados neste trabalho foram
alterados, garantindo deste modo o seu
anonimato.

de origem das respectivas familias imigrantes, de trajetérias
escolares, de aspiracdes escolares e de sexo. Entrevistaram-
se, entdo, cerca de 1/3 do total de alunos descendentes de
imigrantes (24 jovens)’ e alguns dos seus progenitores® (seis
maes e um pai) dos respetivos alunos, garantindo a diversidade
de perfis pretendida.®

As entrevistas aos alunos foram agendadas com o auxilio dos
Diretores de Turma, decorrendo sempre dentro do horario
escolar, nas instalacées da escola e normalmente no periodo
correspondente a aula de Formacé&o Civica (de modo a perturbar
0 menos possivel o normal decurso do calendario escolar). Pelo
contrario, aos pais foi deixada em consideracdo a escolha do
lugar e hora desejada.
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0 guido de entrevista aos alunos (ver Anexos) abrangeu tematicas como: a trajetoria migratoria das
familias, a experiéncia escolar, as aspiracoes e expectativas escolares e profissionais, a experiéncia
nos servicos de Psicologia e Orientacédo, a experiéncia profissional, os universos profissionais de
referéncia, as praticas culturais e de sociabilidade, as filiacdes identitarias, a lingua, o modelo
familiar e estratégias educativas, as herancas e praticas religiosas e, por ultimo, os processos de
estigmatizacao e discriminacéo.

Por sua vez, as entrevistas aos familiares dos alunos (ver Anexos) abrangeram as seguintes
tematicas: a trajetoria escolar do aluno, a relagdo com a escola e o saber, a estratégia educativa
da familia, as expectativas face ao futuro e o processo migratorio.

Entrevistas a agentes escolares (docentes e ndo docentes)

Com o objetivo de explorar as diferentes dinamicas organizacionais das escolas envolvidas,
nomeadamente no que diz respeito ao entendimento da diversidade de publicos nela existentes,
bem como enriquecer a sua caracterizacdo e a caracterizacdo da comunidade discente por
parte dos profissionais nela envolvidos, procedeu-se a entrevistas aos presidentes dos conselhos
executivos e pedagogicos, directores de turma, técnicas de psicologia e auxiliares de educacéo.
Para além destas entrevistas, procedeu-se ainda a recolha e analise de informacao documental,
nomeadamente dos Projetos Educativos e Regulamentos Internos das duas escolas.

Foram entrevistadas as Presidentes do Conselho Executivo e Pedagdgico de ambas as escolas,®
todos os diretores de turma (10 turmas no total das duas escolas) e psicologas a exercer funcdes
(uma por escola). No caso das auxiliares de acdo educativa optou-se por entrevistar as que
ocupavam o cargo de “chefe de pessoal” (uma por escola).

0 guido das entrevistas aos presidentes do conselho executivo/ pedagdgico (ver Anexos) contemplou
dimensdes como: o perfil profissional, a caracterizacao da escola,

a apreciacao da comunidade escolar, o servico de psicologia e

. ~ . ~ - X 10 Na escola Loures a professora que
orlentagao € a organizacao escolar. O gulao das entrevistas aos ocupava o cargo de presidente do Con-

selho Executivo acumulava também o de
presidente do Conselho Pedagogico.
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técnicos de psicologia (ver Anexos) incidiu sobre o papel do SPO e do psicologo na escola, a
descricdo do servico de orientacao escolar e profissional na escola, a articulacdo do SPO com os
professores e as familias, a caracterizacao da escola e dos alunos, a apreciacao da comunidade
escolar, e 0 seu percurso profissional. No caso dos diretores de turma (ver Anexos) exploraram-se
o seu perfil profissional, a orientacdo escolar e profissional dos alunos, a caracterizacao da escola,
a comunidade escolar e as relacdes com o contexto extra-escolar. As entrevistas as auxiliares de
acao educativa (as chefes de pessoal) (ver Anexos) centraram-se na caracterizacdo da escola, na
comunidade escolar, no papel dos auxiliares e no seu perfil profissional. Todos os guides incluiram

questdes relativas as representacdes, valores e atitudes face a diversidade dos publicos escolares.
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CAPITULO 1.
CONTEXTOS E DINAMICAS ESCOLARES

1. CONDIGOES HUMANAS E MATERIAIS DAS ESCOLAS

As duas escolas selecionadas para o presente estudo foram formalmente criadas em 1975. No
entanto, a escola Loures foi ndo apenas formal mas objetivamente construida neste ano, e a escola
Sintra, tal como existe atualmente, foi fruto de sucessivas reestruturacdes e reformulacoes das
escolas envolventes, tendo, a partir de 1975, obtido a autonomia formal. Quanto a proveniéncia
do corpo discente, constata-se que a escola Loures recebe alunos de areas de residéncia muito
distantes e dispersas do seu concelho enquanto que na escola Sintra a residéncia dos alunos se
concentra num raio mais proximo das instalacdes escolares.

Ambas as escolas abrangem o 2° e 3° ciclos do ensino basico e cada uma delas partilha o territorio
geografico com outras escolas secundarias que oferecem também o 32 ciclo e com as quais
desenvolvem dinamicas de concorréncia.

As escolas envolvidas no projeto diferenciam-se quanto a dimensao do corpo discente, uma vez
que a escola Sintra abrange um numero significativamente maior de alunos. Apesar disso, podem
fazer-se alguns paralelismos: em ambas as escolas o 6° ano é o ano com maior nimero de alu-
nos (especialmente na escola Sintra); o 2° ciclo retine mais de metade da populacao estudantil
(sobretudo na escola Loures), verificando-se, porém, uma diminuicao do nimero de alunos no 3°
ciclo de escolaridade. Em média, as turmas do 92 ano da escola Loures tém 22 alunos, nimero
que sobe para 25 na escola Sintra.

Trajetos e projetos de jovens descendentes de imigrantes a saida da escolaridade basica (27)



Tabela 2. Alunos por ano curricular, ano letivo de 2006/ 2007

Loures Sintra
N % N %
5° Ano 193 27,8 423 11,3
6° Ano 218 315 468 43,0
7° Ano 102 14,7 197 18,1
8% Ano 74 10,7 153 141
92 Ano 106 15,3 147 13,5
Total 693 100,0 1388 100,0

Fonte: Dados disponibilizados pelas escolas

0 numero de docentes na escola ¢ também mais elevado na escola Sintra bem como o racio de
docentes por aluno. Assim, na escola Sintra existe um professor para cada cinco alunos, sendo
gue esse racio para a escola Loures é de um professor para cada seis alunos. A situacao profissio-
nal do corpo docente (Tabela 3) das escolas apresenta pequenas diferencas, tendo a escola Loures
maior percentagem de professores efetivos.

Tabela 3. Corpo docente por situagao profissional no ano letivo de 2006/ 2007

Loures Sintra
% N %
Contratos 9 9,5 44 19,0
Efetivos 84 88,4 188 81,0
Qutras situacoes 2 2,1 0 0,0
Total 95 100,0 232 100,0

Fonte: Dados disponibilizados pelas escolas

Uma situacao de maior estabilidade verifica-se novamente na escola Loures no que se refere a si-
tuacao profissional dos funcionarios da escola (Tabela 4) mas, desta vez, de forma mais marcada.
Na escola Loures cerca de 2/3 dos funcionarios sao efetivos, sendo que a grande parte dos restan-
tes estao vinculados a escola através de contrato. Na escola Sintra, a tendéncia inverte-se, sendo
que cerca de 2/3 dos funcionarios estao vinculados a escola através de contrato e os restantes sdo
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efetivos.!! A distribuicdo dos funcionarios por categoria profissional €, nas duas escolas, bastante
idéntica. Assim, mais de metade dos funcionarios sado auxiliares de acao educativa, sendo os
restantes, na totalidade ou quase totalidade, funcionarios de apoio administrativo.

0O racio de funcionarios por aluno é novamente superior na escola Loures, onde existe um fun-
cionario para 23 alunos, sendo que na escola Sintra o racio € menor, de um funcionario para 19
alunos.

Tabela 4. Funcionarios nao docentes por situacao e categoria profissional, no ano letivo
de 2006/ 2007

Loures Sintra
N % N %
Contratos 9 30,0 35 62,5
Situacao profissional Efetivos 18 60,0 20 35,7
Outras situacoes 3 10,0 1 1,8
Total 30 100,0 56 100,0
Pessoal auxiliar 22 73,3 38 67,9
Pessoal administrativo 8 26,7 14 25,0
Categoria profissional Pessoal operario 0 0,0 2 3,6
Pessoal técnico 0 0,0 2 3,6
Total 30 100,0 56 100,0

Fonte: Dados disponibilizados pelas escolas

Quanto as infra-estruturas e aos materiais pedagdgicos (Tabela 5) disponibilizados pelas escolas
e considerando o diferencial do nimero de alunos, verificam-se algumas diferencas significativas
entre as escolas. A escola Loures esta geralmente mais bem equipada do que a escola Sintra,
excetuando algumas condicdes de trabalho pratico, como as ofi-

cinas e os laboratorios. o .
11 Nas entrevistas & comunidade

educativa da escola Sintra, foi referido que
tem havido nos ultimos anos um numero
muito elevado de processos de reforma,
precisamente por funcionarios e docentes
muito antigos e estaveis da escola,
estando desta forma explicada a diferenca
encontrada entre as duas escolas.
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Tabela 5. Recursos materiais nas duas escolas no ano letivo de 2006/ 2007 (N)

Loures Sintra
Sala de aula 27 29
Sala de professores 1 1
Sala de pessoal nao docente 1 1
Laboratdrios 0 5
Oficinas 1 4
Ginasios 1 1
Balnearios com agua quente 2 2
Cantina 1 1
Bares 1 1
Casas de banho - alunos 4 10
Sala de apoio pedagogico 2 1
Sala de orientacdo escolar e profissional 1 1
Gabinete médico 0 1
Biblioteca 1 1
Ludoteca 1 0
Sala de informatica 3 2
Sala de convivio 1 0
Campo de jogos 2 2
N® de computadores para utilizacdo dos alunos 50 40
Casas de banho - professores 3 2
N® aproximado de obras disponiveis na biblioteca 7244 7000

Fonte: Dados disponibilizados pelas escolas

Em suma, trata-se de duas escolas com recursos humanos e materiais ligeiramente diferenciados.
A escola Loures destaca-se, pela positiva, no que diz respeito a estabilidade do corpo docente
e restantes funcionarios, a reduzida dimensdo das turmas e os recursos materiais disponiveis.
A escola Sintra, por sua vez, apresenta racios de professores e pessoal ndo docente por aluno

menores.
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2. IDENTIDADES E POLITICAS ESCOLARES

Para além das diferencas enunciadas ao nivel da composicao dos corpos discente e docente, dos
funcionarios e das infra-estruturas, ambas as escolas tém uma identidade prépria, ancorada em
discursos bem distintos e diferencas substanciais ao nivel da documentacao formal produzida:
Regulamento Interno (RI)*? e Projeto Educativo (PE).1®

Assim, quando foi pedido aos docentes e aos restantes funcionarios ndo docentes que caracteri-
zassem as suas escolas, sobressairam, na escola Sintra, discursos mais positivos, afirmativos e
politizados. Outra caracteristica distintiva desta escola esta relacionada com a construcdo e me-
diatizacdo de uma imagem de escola inclusiva, aberta a comunidade e multicultural, reconhecida
institucionalmente como modelo. Em Sintra, a diversidade dos alunos é muitas vezes apontada
como uma “imagem de marca” da escola, a partir da qual se trabalha e se constrdi todo um proje-
to e missao proprios. Na escola Loures a referéncia aos alunos remete sobretudo para a mudanca
nos publicos abrangidos, alvo de representacdes negativas.

“...quando eu entrei para esta escola a populacdo era basicamente do bairro... que era um
bairro médio/ alto, de um estrato social médio/ alto e a populacdo da Vila que era mais
médio, médio/ baixo, ligada ao comércio e aos servicos.
Mas eram turmas muito jeitosas, muito razoaveis. Havia

uma ou outra situacdo de miudo de bairro da lata, porque 12. “Regulamento interno - o documento
. X ~ . que define o regime de funcionamento da
entretanto o bairro da lata comecou a surgir, mas ndo havia escola, de cada um dos seus orgaos de

administracédo e gestéo, das estruturas
de orientagao e dos servicos de apoio
ta altura, a partir dos anos oitenta, comecou ver-se muito ~ educativo, bem como os dieitos e os
deveres dos membros da comunidade
miudo de etnia aqui neste bairro e também apanhavamos escolar” (Decreto Lei n® 115-A/98).
13 “Projeto educativo - 0 documento que
consagra a orientagao educativa da escola,
elaborado e aprovado pelos seus érgaos de
administracdo e gestao para um horizonte
um bairro de lata e que nos serviamos grande parte daque- 9@ trés anos, no qual se explicitam os
principios, os valores, as metas e as
estratégias segundo os quais a escola se
propde cumprir a sua fungéo educativa”
(Decreto Lei n® 115-A/98).

ainda grande expressao. Depois foi um grande boom, a cer-

miudos aqui de um bairro que havia aqui, dum bairro que
havia aqui que foi abaixo... Na zona do ferro velho, havia ai
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la populacéo, que depois foi realojada para outros lados.”(Presidente do Conselho Executivo

da escola Loures)

“Acho que tem vindo a perder alguma qualidade, porque ndo tém concentragéo, ndo tém habi-
tos de trabalho, ndo fazem nada, ndo investigam nada. Porque 0s nossos alunos também tém
vindo a perder... ndo é bem qualidades, mas, quer dizer, eu noto que, ha 10 anos, a escola tinha
um perfil de alunos com quem era permitido trabalhar de uma forma diferente. Hoje, o perfil é
completamente diferente... (...) Eu tenho claramente vindo a baixar a minha exigéncia. De qual-
quer maneira, também acho que, nao é bem exigéncia, quer dizer, a matéria que dou continua
a ser a mesma, dada da mesma maneira, empenhadamente e com determinados objetivos.
Néo dou tantos 5, ndo dou tantos 4, porque eles ndo conseguem atingir uma qualidade. Nesse

aspeto, é diferente.” (Diretor de turma da escola Loures)

Na escola Sintra, os discursos do presidente do Conselho Executivo, e muitas vezes também dos
diretores de turma, remetem para uma “tradicao escolar”, ja enraizada, para o acolhimento e in-
tegracao dos alunos. E também referida a abertura da escola e o sucesso das parcerias e tutorias
com os alunos descendentes de imigrantes.

“Os alunos de ca tém feito parcerias com os alunos que chegam. [Mas de forma formal ou in-
formal?] Nem formal nem informal. Digamos que ja entrou tanto na pratica que ja ndo é preciso
dizer, nem preparar os professores para isso nem nada porque assim que o menino chega: ‘o
menino veio de longe e precisa de alguém que o oriente! Quem é que fica responsavel por ele?’.
E portanto, a partir dai, um fica responsavel pelos dias da semana, pelos servicos da escola e
acompanha-os sempre aos servicos da escola.” (Presidente do Conselho Executivo da escola
Sintra)

Um dos grandes sucessos da escola, referidos pelos entrevistados, & precisamente o facto
de saberem conciliar a heterogeneidade nao s6 de origens como também de capacidades e

possibilidades de sucesso.
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“E uma escola que tem uma cultura e um ensino muito ligado a inclusao, alids, é uma das
finalidades do projeto educativo, 6 mesmo a inclusao e ponto final. Porque é a inclusdo e a pro-
mocéo da qualidade e do sucesso. A promocéo da qualidade do sucesso porque em termos de
sucesso, nos temos sucesso porque valorizamos o progresso que cada aluno faz. O progresso
que cada aluno faz tem que ser reconhecido, que é para nunca perder a motivacao. Porque se a
escola da liberdade de acesso também tem que dar condicées de sucesso. Porque dar liberdade
de acesso e depois exercer uma pratica elitista-restritiva acaba por excluir os menos capazes.
Portanto, nos tentamos é que a liberdade de acesso corresponda a existéncia de condicoes
de sucesso para todos, estejam eles no patamar em que estiverem e com as possibilidades
de desenvolvimento que tiverem. E, portanto, canalizamos a nossa energia para todos, de for-
ma a que todos possam evoluir na medida das suas capacidades e das suas possibilidades.”
(Presidente do Conselho Executivo da escola Sintra)

Na escola Loures a identificacdo dos aspetos positivos é mais escassa e menos consistente. Ainda
assim, sdo os comentarios positivos ao corpo docente da escola, relativos a sua experiéncia e a
capacidade de transmitir conhecimentos (mesmo entre docentes) que se destacam. A escola é

considerada acolhedora e inclusiva.

Relativamente aos aspetos menos positivos das escolas, na escola Sintra as limitacdes espaciais
foram insistentemente referidas pelos agentes da comunidade escolar como o principal constran-
gimento ao desenvolvimento de projetos como o apoio aos descendentes de imigrantes na lingua
portuguesa, ou outros de caracter mais ludico-social como os clubes de teatro, as artes plasticas
ou as linguas estrangeiras. Na escola Loures os problemas referidos sao considerados consequén-
cia do tipo especifico de populacao que a escola passou a servir nos ultimos anos.

Em suma, enquanto que os recursos humanos (nomeadamente corpo discente) sdo valorizados e
“trabalhados” na escola Sintra, sdo considerados simbolo de mudanca social negativa na escola

Loures.
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2.1. IMAGEM PUBLICA E REPRESENTACOES

Os varios agentes da comunidade educativa entrevistados emitiram também as suas opinides
acerca da imagem publica que a escola tem no seu exterior, complementando essa informacéo
com a adequacao dessa imagem a realidade escolar que vivem no dia-a-dia e ainda, muitas
vezes, por comparacdo a outras escolas proximas (Escolas Basicas de 22 e 3° ciclos ou Escolas
Secundarias com 32 ciclo).

De uma maneira geral, verifica-se que entre os agentes da comunidade educativa da escola Loures
existem representacdes heterogéneas sobre a imagem que a escola projeta no exterior. Sdo apon-
tados alguns pontos fortes, como o corpo docente coeso e estavel, mas sao também apontados
pontos fracos, sobretudo com base na comparacdo com a escola secundaria concorrente, exis-
tente no mesmo territdrio. Assim, grande parte do discurso dos varios agentes da comunidade
educativa entrevistados tende a centrar-se no elitismo da escola concorrente, descrita como mais
valorizada na comunidade. Segundo estes agentes, tal sucede porque a partir do 7% ano, esta
escola comeca a ser esvaziada do seu potencial académico, na medida em que os jovens com
maiores e mais exequiveis possibilidades de terem uma trajetdria escolar longa e bem sucedida
sao atraidos para a escola secundaria préxima.

“Acaba por ser uma escola mais elitista do que a nossa. E entao nés acabamos por ficar com
aquela franja de meninos que tinham mais dificuldades, ficavam connosco, ndo se sentiam
quase habilitados a irem para a escola da frente. E os bons alunos e os muito bons alunos iam
para a escola da frente. E originou-se um pouco este clima. (...) Os negrinhos imigrantes que
acabam aqui o0 9° ano nao tém capacidades de ir para um curso superior, portanto ndo vao para
ali. Vao logo... ou védo trabalhar, ou entdo sdo encaminhados para os tais cursos profissionais
que aquela escola ndo oferece, vao para outras escolas.” (Presidente do Conselho Executivo
da escola Loures)

Outra questao referida nesta escola prende-se com a imagem de inseguranca. Apesar de ser ad-
mitida alguma inseguranca, enfatiza-se também uma forte melhoria das condicdes de seguranca
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e é referido que, face a outras escolas, as condi¢des de seguranca sao relativamente satisfatérias.

A escola Sintra ¢é, por sua vez, apresentada pelos seus agentes como tendo fortes e saudaveis
relactes seja com a comunidade envolvente seja como a comunidade discente. E referido e é
exemplificado por varios agentes (essencialmente diretores de turma) a fama mais negativa que a
escola Sintra pode ter no exterior, precisamente por ter fama de acolher todo o tipo de alunos (com
todos os tipos de capacidades e desenvolvimentos cognitivos). Esta percecdo constroi-se, segundo
os agentes da escola Sintra, pelo facto dos alunos com expectativas escolares mais elevadas
terem maior tendéncia para optarem precocemente por uma escola secundaria com 32 ciclo e de,
paralelamente, os alunos com maiores dificuldades cognitivas e/ ou de integracdo, terem maior
tendéncia a permanecer na escola Sintra.

A escola também tem vindo a beneficiar de uma imagem mais positiva relativamente a seguranca,
tendo tal melhoria e seu reconhecimento sido referido por alguns dos agentes da comunidade
educativa entrevistados, destacando o papel do Programa “Escola Segura”.

“A opinido é que tem melhorado, isto ao nivel da opinido das outras pessoas, que tem melhora-
do ao longo do tempo em termos até interior, como da parte exterior. Porque a parte envolvente
era preocupante em termos de assaltos e a escola passou a ter policia. A “escola segura” ja deu
uma maior garantia de as pessoas, 0s pais sentirem que, de certa forma, os filhos estavam em
seguranca.” (Diretor de Turma da escola Sintra)

2.2. IDENTIDADE ESCOLAR

Os documentos oficiais produzidos pelas escolas que melhor revelam a identidade que a escola
pretende projetar de si mesma sao, sem duvida, o Projeto Educativo e o Regulamento Interno.
Neste caso, como era expectavel, as duas escolas diferem tanto em forma como em conteudo,
refletindo de algum modo as diferencas até aqui apontadas ao nivel dos discursos.
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Na escola Loures, o Projeto Educativo assemelha-se a um “work in progress”, revelando pouca
estrutura na apresentacao da ideologia da escola e das missdes a ela associada. Este documento
apresenta-se pouco detalhado, a excecao do que se refere ao inventario dos recursos humanos e
materiais do agrupamento a que esta escola pertence.* Os aspetos relacionados com um projeto
escolar e educativo propriamente dito sédo resumidos, e aparecem organizados por tdpicos. No que
toca ao reconhecimento e valorizacdo do seu publico, destacam-se as seguintes ideias (Projeto
Educativo, 2006:11):

—  “Promover a igualdade de oportunidades de sucesso escolar, tendo em conta as
desigualdades sociais, econdmicas e étnicas;

—  Promover a incluséo dos alunos com necessidades educativas especiais;

— Ajudar as novas geracoes, multiculturais, a construir uma identidade mais ampla, tendo

em conta os direitos consensuais na diversidade cultural”.

As estratégias para desenvolver estes topicos ndo séo assinaladas, pelo que se depreende que a
constatacao da heterogeneidade, nesta escola, nao é acompanhada pela apresentacdo de medi-
das concretas a ela direcionadas.

Em relacdo ao Regulamento Interno, que retine informacéo relativa aos direitos e deveres de cada
um dos agentes da comunidade escolar, apresenta uma estrutura mais descritiva e informativa do
que propriamente normativa. Neste, é afirmado que a escola tem “tradicao de se abrir a comuni-
dade e de dar a conhecer os seus projetos e a sua dinamica” (Regulamento Interno, 1999:4) e que
pretende nao apenas a “simples transmissao de conhecimentos” mas levar os alunos a “respeitar
0s valores sociais e civicos em que assenta a sociedade em que vivemos, com o objetivo de os

tornar cidadaos auténomos, livres e responsaveis”.

14 E de referir que alguns docentes
da escola Loures confundiram o projeto
educativo da escola com o tema da

Area-Projeto vigente, referindo a “Satide”

ou o “Ambiente” como tema primordial
deste documento.

Por sua vez, a escola Sintra apresenta uma cultura de escola
muito forte, associada, por um lado, a um amplo conhecimento,
delimitacao, organizacao e atualizacédo das regras vigentes e, por
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outro lado, a uma ideologia transversal as praticas da escola, descritas com detalhe no Projeto
Educativo. Este ultimo documento apresenta, formalmente, maximas e missdes da escola que
foram reencontradas, com bastante frequéncia, no discurso dos entrevistados, nomeadamente
das Presidentes do Conselho Pedagogico e dos Diretores de Turma do 92 ano.

“O projeto educativo ndo tem um tema propriamente. O projeto educativo parte muito da
concecéo de uma escola inclusiva, de uma escola que procura tirar valéncias que permita a
todos 0s meninos aprender de acordo com o seu ritmo, de acordo com as suas capacidades,
uma escola positiva, uma escola que néao afasta, antes abraca, todos os meninos. (...) Porque
0S meninos tém que estar num grupo de turma porque é num grupo de turma que eles
crescem, para que possam depois ser canalizados ou para um apoio a portugués, ou para
uma oficina de matematica, ou para uma oficina de livros, ou para uma oficina de inglés, ou
para uma oficina de azulejo, ou para um clube de danca, depende.” (Presidente do Conselho

Pedagogico da Escola Sintra)

Neste Projeto Educativo ressalta uma linha de continuidade que consiste na “valorizacao do traba-
lho efetivo”, nas “praticas cooperativas” e na “cidadania vivida na escola”. E saliente a apologia
ao trabalho de equipa entre os alunos e os professores, e entre a restante comunidade educativa,
isto é, “uma cultura de responsabilidade partilhada por toda a comunidade educativa” (Projeto
Educativo, 2003: 2). E também sublinhado que a exequibilidade do projeto “dependera da capa-
cidade de TODOS para ultrapassar constrangimentos, mobilizar recursos e vontades, congregar
esforcos e aceitar desafios” (2003: 2). A escola pretende ser, tal como a educacdo em geral, um
“instrumento privilegiado de formacao pessoal e cultural, de criacdo de igualdade de oportunida-
des, da luta contra a exclusao social, da valorizacao das diferencas, da convivéncia entre diferentes
culturas e da criacao da cidadania” (2003: 4), intencionando “dar resposta a um publico escolar
cada vez mais heterogéneo” (2003: 4).

A comunidade educativa da escola Sintra apresenta um maior conhecimento e apropriacdo do

Regulamento Interno, bem como consciéncia da necessidade da sua permanente atualizacao.
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Existe igualmente na escola Sintra, uma preocupacao efetiva e praticada acerca da divulgacao
desta informacédo aos alunos e pais dos alunos, especialmente no que se refere aos direitos e

deveres do corpo discente.

“Porque é assim: o Regulamento Interno tem que estar sempre a ser alterado. Sai um decreto-lei
(...) e nds temos que mudar, o Regulamento Interno nunca esta acabado. Por acaso a semana
passada tivemos pedagogico e foi informado que ja tinha sido homologado, mas que, como
entretanto saiu uma coisinha tinha que ser alterado outra vez. (...) A parte dos alunos é tratada
em formacéao civica, é distribuida na primeira vez que os alunos entram na escola, a parte dos
alunos e dos encarregados de educacéo, os direitos e os deveres. Com os pais mandamos para
casa, com os alunos trabalhamos na formacéo civica.” (Director de Turma da Escola Sintra)

Em suma, as duas escolas diferem na forma e contetido dos respetivos projetos educativos e
regulamentos internos. A escola Sintra apresenta uma forte distincao entre o Regulamente Interno,
onde sdo enquadradas e atualizadas as regras de funcionamento interno da escola, e o Projeto
Educativo, onde é apresentada a missdo da escola e o fundamento ideologico e social em que
esta se baseia. A escola Loures apresenta uma maior sobreposicao de contetidos entre os dois do-
cumentos e uma menos clara distincao entre regulamento e misséo. Importa destacar, também,
as diferencas ao nivel da incorporacao dos principios formais pelo corpo docente, acentuado na
escola Sintra e mais inconsistente e difuso na escola Loures. Contudo, estas diferencas ao nivel
dos discursos escritos em torno da multiculturalidade e da heterogeneidade social das escolas,
nado se refletem necessariamente nas praticas. Vejamos o processo de formacao das turmas.

2.3. FORMACAO DAS TURMAS

Num primeiro momento, analisam-se os discursos dos agentes educativos acerca das suas pra-
ticas de formacdo de turmas e, num segundo passo, faremos, baseados nos dados do inquérito,
uma descricao da efetiva composicao das turmas, considerando as varidveis de caracterizacao

socio-demografica e o perfil escolar dos alunos.
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A politica formal e informal de formacao das turmas levada a cabo nas escolas € indicativa do
modo como a diversidade socioeconomica, cultural, etaria, de sexo e de percurso escolar é
entendida e gerida. Desta forma, foi indagado junto dos Presidentes dos Conselhos Executivos e
Pedagdgicos, bem como junto dos Diretores de Turma do 9° ano, que aspetos presidem a com-
posicdo das turmas e de que forma estes aspetos se re-hierarquizam consoante o ano curricular
a que se referem.

Na escola Sintra é admitido que os critérios definidos por lei para a formacdo de turmas sdo
“discutiveis”. De qualquer forma, seguindo as recomendacdes legais, ¢ referido que a hierarqui-
zacao dos critérios é a seguinte: a residéncia, a existéncia de necessidades educativas especiais,
presenca de irmaos na escola (ou agrupamento) e, por ultimo, a idade.

“Desde que tenha algum pressuposto legal também porque eu ndo posso fazer isso sem fter.
As vezes apetecia-me. Uma menina que nés sabemos que se sai daqui vai para um gang e que
enquanto estiver aqui dentro aguenta-se. E depois nés também conhecemos as familias todas,
ndo é verdade? Os irmaos ja ca andaram todos e eu sei como é que € o ambiente familiar, ela
é a quarta que ca esta. E eu sei que consigo que, enquanto ela estiver aqui, ela tenha, pelo
menos enquanto esta na escola ela tem um comportamento normal, sem grandes problema-
ticas. Normalmente, observamos os critérios da lei porque ndo podemos sobrepormo-nos a
lei. Ai ndo temos muita liberdade. O que eu digo é que de facto, ficamos com muitos meninos
com necessidades educativas especiais. Porque eles tém prioridade.” (Presidente do Conselho
Executivo da escola Sintra)

E ainda lamentado o facto de, para os alunos dos movimentos migratérios, nao existir uma lei
semelhante, que lhes possibilite alguma prioridade na permanéncia na escola. Analisando e res-
peitando os critérios legais, é dada especial atencdo aos alunos com necessidades educativas
especiais e, de seguida, aos alunos com necessidades “sociais” especiais. Para garantir a per-
manéncia destes ultimos sao utilizados os critérios legais previstos, especialmente o critério da
existéncia de irmaos no agrupamento da escola.
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Relativamente aos alunos que entram para a escola, no 5° ano, é defendida a composicéo de
turmas que possa proporcionar aos alunos o conhecimento de outras realidades, ndo necessaria-

mente apenas socioecondmicas, mas de vidas e pessoas que ainda nao conhecam.

“Nos fazemos continuidade dentro do mesmo ciclo. Dentro do mesmo ciclo, ha continuidade,
fora do ciclo, ndo. Ai baralha-se e da-se de novo, com alguns critérios: ndo o deixar sozinho, ter
3, 4 ou 5 do mesmo grupo para manterem alguma seguranca afetiva. Depois fazer uma distri-
buicdo em que haja equidade entre rapazes e raparigas, em que haja distribuicdo de imigrantes,
em que haja distribuicao de repetentes. (...) E, é isso que tentamos fazer, quer no segundo, no
5%, quer no 7° apesar de serem nossos, ndo mantém o mesmo grupinho, mantém-se alguns
mas depois baralhamos um bocadinho que é para ndo haver cristalizacado daqueles habitos.”

(Presidente do Conselho Executivo da escola Sintra)

Na escola Loures a logica de composicao das turmas do 52 ano, segundo a Presidente do Conselho
Executivo, é inversa aquela que ¢ utilizada na escola Sintra. As turmas sao mantidas tal como vém
compostas do 12 ciclo, aguando da entrada nesta escola. As excecdes ocorrem apenas por indica-
¢ao das professoras do 12 ciclo e referem-se a situacées em que determinados alunos devem ser
separados devido ao potencial mau comportamento. Assim, a composicdo das turmas de 1° ciclo
é reafirmada no 22 ciclo.

“Se a professora indicar que eles devem ficar unidos e que é um grupo que trabalha bem apesar
das diferencas, nos mantemo-los juntos. Nés obedecemos muito aquilo que a professora do 1°
ciclo nos diz.(...) Ndo separar os mitidos todos, ndo esfrangalhar as turmas que nos vém tanto
do nosso agrupamento como dos colégios. (...) Homogéneas, elas vém... Por exemplo, a J.D.
manda-nos normalmente um grupo de 17 ou 18 criancas que geralmente nao ficam juntos,
séo de duas professoras e fica um grupinho de um lado e um grupinho do outro, mas néao os
separamos entre eles. E depois tentamos, se é uma turma boa, colocar alunos mais ou menos
do mesmo nivel. E depois ha um ou outro que entra ou um ou outro mitido com determinadas
caracteristicas que se vai encaixar ali. Mas ndo tentamos fazer turmas assim heterogéneas,
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do género: metade bons alunos, metade daqui, metade dali... Ja fizemos essa experiéncia.”
(Presidente do Conselho Executivo da escola Loures)

Foi relatado que a experiéncia de alterar a composicdo das turmas do 12 ciclo, tendo como critério
para a redistribuicao dos alunos a heterogeneidade das turmas, foi mal sucedida e que os alunos
com maiores dificuldades acabavam por ser os principais penalizados por essa promovida diver-
sidade de niveis de exigéncia.

“Nao deu resultado.(...) Em termos de resultados, os mitdos fracos... acaba por ser desastro-
so.” (Presidente do Conselho Executivo da escola Loures)

Apesar do esforco da escola em homogeneizar os publicos de cada turma - existe uma turma para
a qual todos os alunos com curriculos alternativos, insucesso repetido, problemas de assiduidade,
problemas de comportamento sdo encaminhados -, encontramos docentes que ainda consideram
as turmas demasiado heterogéneas, referindo que tal exige a necessidade de aplicar diferentes

metodologias de ensino/ aprendizagem e niveis de exigéncia a perfis tao diversificados de alunos.

“Uma turma que fosse de alunos mais fracos dava-se-lhes menos matéria, atendendo que
as perspetivas de vida sao outras, encaminhava-se para outro tipo de cursos. La esta a tal
histéria, uma turma de alunos maus para que é que quer saber a voz passiva idiomatica em
inglés, para qué? Nunca vai usar aquilo. Basta saber perguntar as direcdes, conhecer os
pratos, as cores, 0s objetos, meia duzia de falas e chega. Tal como a matematica, precisa de
saber uma ndo sei quantas incognitas? Para qué se ele nunca vai utilizar aquilo?” (Diretor de
Turma da escola Loures)

Em relagéo a distribuicdo da carga horaria da componente letiva, as duas escolas adotaram estra-
tégias muito diferentes. Ao contrario do que acontece na escola Loures, onde todas as turmas do
92 ano tém as aulas concentradas no mesmo periodo do dia, na escola Sintra a carga horaria das
turmas do mesmo ano letivo esta concentrada em turnos distintos (manha ou tarde). Este desdobra-
mento dos horarios ¢ justificado pela caréncia ao nivel das instalacdes fisicas.
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Quando indagada acerca da composicao das turmas dos diferentes turnos, a Presidente do
Conselho Executivo da escola Sintra reconhece que as turmas da manhéa e da tarde acabam por
ter estruturas diferentes (disparidade essa que é transposta muitas vezes para o aproveitamento
escolar), ndo por opcao consciente da escola mas sim por acumulacdo de motivos. Um deles esta
relacionado com a preferéncia dos pais pelo horario matinal, dado que é o que melhor se adequa
a conciliacao necessaria entre a escola dos filhos e a sua actividade profissional. Esta preferéncia
¢ um motivo apresentado pelos pais mais participativos, reforcado e defendido com argumentos
validos como justificacdes médicas, situacdes de hiperatividade ou comprovativos de atividades
extra-curriculares, que legitimem a transferéncia para as turmas da manha.

Ao observar, através dos dados resultantes dos inquéritos aplicados, as caracteristicas efetivas das
turmas do 9° ano, poderemos ter uma percecdo mais clara da pratica de cada escola na formacéao
das suas turmas.

Assim, os dados do questionario (nimero de alunos com reprovacgdes, origem imigrante, classe
social das familias), permitiu caracterizar do ponto de vista das trajetorias e da estrutura sécio-

economica das familias as diferentes turmas de 92 ano das duas escolas em analise (Tabela 6).

Na escola Loures a constituicdo das turmas evidencia a existéncia de uma turma (turma 1) que,
para além de concentrar menos alunos, reine uma menor proporcao de alunos com situacoes de
reprovacao durante a sua trajetdria escolar, ao que se acrescenta uma menor propor¢ao de alunos
de familias das classes populares® e de familias imigrantes.

Na escola Sintra a distribuicdo pelas diferentes turmas também
parece seguir uma logica seletiva, pois constata-se a existéncia

15 Nas classes médias/ altas estao
incluidos as seguintes categorias
profissionais: Empresarios, Dirigentes
e Profissionais Liberais, Profissionais
Técnicos e de Enquadramento,
Trabalhadores Independentes, e

Trabalhadores Independentes Pluriativos.

Nas classes populares incluiram-se

as restantes categorias: Empregados
Executantes e Assalariados Executantes
Pluriativos e Operarios.

de turmas que claramente concentram uma menor proporgao
de alunos com reprovacdes (por exemplo a turma B: 12%) e uma
turma que pelo contrario concentra uma percentagem muito
elevada de alunos nas mesmas condigdes (por exemplo turma
D: 55,6%). Nesta escola, em que as turmas se distribuem pelos
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diferentes turnos do dia, verifica-se uma tendéncia para a associacao entre as turmas de maior
sucesso escolar (menos alunos com trajetdrias marcadas por reprovacdes) e os turnos da manha.

Assim, apesar dos discursos poderem indiciar uma maior heterogeneidade das turmas na escola
Sintra, verifica-se que, em ambas, a sua composicao remete para a concentracao de alunos com
trajetorias escolares e origem social/ imigrante semelhantes. Relativamente a proporcao, por tur-
ma, de alunos com historial de reprovacdes, e medindo a amplitude da diferenca entre aquela que
concentra mais e aquela que concentra menos alunos com trajetdrias marcadas pelo insucesso,
constata-se que é na escola Sintra que essa diferenca assume uma amplitude maior: na escola
Loures a diferenca é de 34,9% e na escola Sintra a diferenca ¢ de 43,6%. Relevante sera referir
que ndo existe uma relacdo linear entre percentagem de alunos descendentes de imigrantes e
percentagem de alunos com reprovagdes.

Tabela 6. Composicao das turmas, por escola

Turma N - e
Turma 1 18 22,2 111
Turma 2 21 57,1 42,9
Loures Turma 3 19 52,6 26,3
Turma 4 21 429 571
Média do 9° ano 20 443 354
Turma A * 26 15,4 30,8
Turma B * 25 12,0 28,0
Turma C * 19 26,3 36,8
Sintra Turma D 18 55,6 27,8
Turma E 27 18,5 14,8
Turma F 26 46,2 53,8
Média do 9° ano 24 27,7 319

* Turmas com horario letivo concentrado no turno da manha.
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CAPITULO 2.
AS FAMILIAS: CONDICOES, TRAJETOS, PRATICAS E
REPRESENTACOES

1. CARACTERIZACAO SOCIO-DEMOGRAFICA

Ao olhar para as familias dos alunos inquiridos, verifica-se que o tipo de estrutura familiar mais
comum ¢ a nuclear, tendéncia especialmente visivel entre os alunos autoctones (76%) (Tabela 7).
Entre os descendentes de imigrantes, porem, esta situacdo esta representada em apenas 57,7%.
As familias monoparentais (resultado de separacdo, divorcio ou mesmo falecimento do conjuge)
e as familias recompostas apresentam, em contrapartida, percentagens mais elevadas entre os
descendentes de imigrantes do que entre os autoctones. Alguns dos pais ausentes regressaram
aos paises de origem, ou residem noutros paises europeus, como Inglaterra ou Franca, fruto do
investimento num segundo projeto migratorio.

Tabela 7. Tipo de familias (%)

Autdctones Origem imigrante Total
Familia nuclear 76,4 57,7 70,2
Familia recomposta 42 7,0 51
Familia monoparental 16,0 32,4 21,4
Qutras situacdes (sem pai nem mée) 3,5 2,8 3,3
Total (N) 144 71 215

E visivel uma disparidade entre os niveis de habilitaces literarias atingidos pelos pais e pelas
maes (Tabela 8). As maes apresentam, assim, niveis de escolaridade menos elevados, na medida
em que os pais estdo mais representados no ensino secundario/ superior (cerca de 40%) e as
maées se concentram sobretudo nos 2° e 32 ciclos (cerca de 44%). A comparacao das familias imi-
grantes com as autdctones revela que no primeiro caso estamos perante pais mais escolarizados
e maes menos escolarizadas. Neste sentido, destaca-se a elevada proporcdo de maes imigrantes
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com niveis de escolaridade iguais ou inferiores ao 12 ciclo (cerca de 26%) e de pais imigrantes com
ensino secundario ou superior completo (cerca de 51%).

Esta tendéncia ndo ¢ transversal as duas escolas. Enquanto que na escola Sintra os pais imigran-
tes sdo francamente mais escolarizados do que os autoctones e as maes imigrantes distribuem-se
de forma semelhante as maes autdctones pelos diferentes graus de ensino. Na escola Loures
ambos 0s progenitores imigrantes se evidenciam pela pouca representatividade nos graus de en-
sino mais elevados e caracterizam-se, principalmente as maes, por niveis de escolarizacao baixos
(cerca de 40% tem o 12 ciclo ou menos).

Tabela 8. Escolaridade dos pais, para o total de alunos e por escola (% em linha)

Mae Pai

oo Glos  supetor TR0 ARG T4 sireor Tol (N

Autoctones 176 43,7 38,7 142 19,5 466 338 133

Totalde o imigrante 26,1 43,5 30,4 69 17,9 31,3 50,7 67
Total (%) 204 436 360 211 19,0 41,5 39,5 200

Autoctones 16,0 440 40,0 50 271 37,5 35,4 48

Loures 0. Imigrante 39,3 39,3 21,4 28 29,6 40,7 29,6 27
Total (%) 24 423 333 78 280 387 333 75

Autoctones 18,5 435 380 92 15,3 51,8 32,9 85

Sintra 0. Imigrante 171 46,3 36,6 4 10,0 250 650 40
Total (%) 18,0 44,4 376 133 13,6 432 432 125

A classe social das familias envolvidas neste trabalho é na grande maioria a das classes populares
(Tabela 9), o que é mais evidente entre os imigrantes, em especial na escola Loures. Mais uma
vez, é na escola Loures que a distancia entre os pais autoctones e os pais imigrantes assume
amplitudes maiores. Desta forma, confirmam-se, portanto, algumas das tendéncias apontadas
aquando da analise da escolaridade.

Nao existe, muitas das vezes, correspondéncia entre os graus de ensino e trajetdrias ocupacionais
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dos pais e das maes. Sao, portanto, frequentes as situacdes em que as habilitacoes literarias
conseguidas nos paises de origem nao sao reconhecidas pelo sistema educativo portugués, o
que se traduz em empregos menos qualificados do que aqueles para os quais se formaram.!
A diferenca e diversidade dos tecidos sociais das duas escolas destacam-se na distribuicdo da
familias pelas classes sociais. Deste modo, as familias de origem imigrante da escola Loures nao
estao representadas no grupo dos “Empresarios Dirigentes e Profissionais Liberais” mas, pelo
contrario, na escola Sintra assumem uma representatividade significativa, inclusive maior do que

a das familias autdctones.

16 Tome-se como exemplo o caso do
Leonardo, de 14 anos, filho de pais
oriundos do Brasil, ao afirmar na sua
entrevista que “a profissdo dela mesmo

é professora e a do meu padrasto é
contabilista, mas aqui ndo, aqui ele
trabalha em pintura e a minha méae esta
a gerenciar uma loja de artesanato”
(escola Loures). Refira-se, no entanto,
que no plano politico séo inimeras as
medidas que tém vindo a ser adotadas
para contrariar esta descoincidéncia e
agilizar as equivaléncias dos diplomas.
Por exemplo, no @mbito do Plano de
Integragao dos Imigrantes (uma iniciativa
da Presidéncia do Concelho de Ministros e
ACIDI), foi publicado em 2010 pelo NARIC
(Centro de Informacao de Reconhecimento
Nacional, sob a tutela do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia e Ensino Superior)

0 “Guia para Estrangeiros sobre o
Reconhecimento de Qualificagdes”.
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Tabela 9. Classe social das familias, por escola (%)

Total de inquiridos Loures Sintra

Aut.  O.Imi. Total Aut.  O.Imi. Total Aut.  O.Imi. Total

EDL 49 29 42 102 00 65 21 48 29

Classes PTE 278 114 224 245 36 169 295 167 255
medias/ altas 35 71 47 41 71 52 32 71 44
Tipl 63 71 65 61 71 65 63 71 66

EE 299 200 26,6 245 321 273 326 11,9 26,3

g(')ﬁjgfes AEpl 236 386 285 286 321 299 211 429 277
0 42 129 70 20 179 78 53 95 66

Total (N) 144 70 214 49 28 77 95 42 137

Legenda: EDL - Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais; PTE - Profissionais Técnicos e de Enquadramento; Tl - Trabalhadores
Independentes; Tlpl -Trabalhadores Independentes Pluriativos; EE - Empregados Executantes; AEpl - Assalariados Executantes Pluriativos;
O - Operarios.”

Face as diferengas de classe associadas as familias de origem imigrante e autoctones, ndo é
surpreendente a constatacdao de que é entre as primeiras que uma maior proporcao de alunos
recebe apoio economico por parte dos servicos de acao social escolar.

Tabela 10. Apoio econémico dos servicos de acio social escolar (%)

Autoctones Origem imigrante Total
Sim 17,1 33,8 22,7
Nao 82,9 66,2 77,3
Total (N) 140 71 211

2. TRAJETOS MIGRATORIOS

Os territérios de origem das familias imigrantes abrangidas no

17 A categorizacdo de classes sociais uti inquérito, embora com alguma diversidade, concentram-se es-
lizada segue a tipologia ACM, desenvolvida
por Costa (1999), que tem como referéncia pecialmente nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa

0 modelo desenvolvido em Almeida, Costa
e Machado (1988).
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(PALOP), sobretudo em Cabo Verde, Angola e Sao Tomé e Principe. Se tivermos em consideracao
também as ascendéncias “mistas”!® (preponderantes na escola Sintra), € sem duvida Angola que
mais esta representada entre as origens dos alunos descendentes de imigrantes inquiridos.

Entre os territdrios de origem menos comuns destaca-se a presenca de alunos descendentes de
indianos (presentes exclusivamente na escola Loures) e de alunos com origem em familias prove-

nientes da Moldavia e da Ucrania (Leste Europeu).

Face a diversidade de origens encontrada nos estrangeiros a viver em Portugal,’® existe uma
sub-representatividade de alunos descendentes de brasileiros. Esse facto podera explicar-se pelas
caracteristicas dos individuos que integram este recente e massivo fluxo migratério, na medida
em que se constituem maioritariamente por jovens adultos sem filhos ou com os filhos que ainda

permaneceriam no Brasil.

18 Familias em que um progenitor é
autdctone e outro nascido no estrangeiro.
19 http://www.sef.pt/documentos/ 56/
RelatorioActividSEF_2006_DIGITAL.pdf#1
(04/03/2008)
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Tabela 11. Alunos descendentes de imigrantes por escola e territorio de origem (N)

Loures Sintra Total
Cabo Verde 4 8 12
Angola 4 8 12
Séo Tomé 3 4 7
Mogcambique - 3 3
Guiné 1 - 3
Brasil 1 - 1
Moldavia 3 - 3
Ucrania 2 2
india 9 - 9
Venezuela 1 1
Zimbabué 1 1
Filipinas 1 1
Timor - 1 1
Angola — Sédo Tomé - 1 1
Angola — Mogambique - 1 1
Cabo Verde - Angola 1 1 2
Cabo Verde - Sao Tomé - 1 1
Cabo Verde - Guiné - 3 3
Luso - Cabo Verde 1 1 1
Luso - Angola 1 7 8
Total 28 45 73

O pais de nascimento dos alunos descendentes de imigrantes é diverso: 52,1% nasceram em
Portugal; 24,7% nasceram noutros paises, ingressando o sistema de ensino portugués no 1° ano
do 12 ciclo; e 23,3% entraram em Portugal depois de iniciar o seu percurso escolar no pais de
origem. Entre os ultimos destacam-se os alunos descendentes de imigrantes de Cabo Verde, de
Angola, da Moldavia e da Ucrania. A proporcédo de alunos com nacionalidade portuguesa depende

consideravelmente do pais de nascimento. Entre os jovens descendentes de imigrantes nascidos
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em Portugal, a maior parte tem nacionalidade portuguesa (94%); ao contrario, entre os alunos

nascidos no estrangeiro essa proporcao aparece reduzida para cerca de 15%.

Tabela 12. Nacionalidade dos alunos descendentes de imigrantes, por pais de nascimento (%)

Portugal Estrangeiro
Portuguesa 94,4 14,7
Estrangeira 5,6 82,4
Dupla nacionalidade 0,0 2,9
Total (N) 36 34

As familias imigrantes em Portugal estdo enquadradas em fluxos migratérios com diferentes du-
racdes, origens e motivacdes. Entre os alunos entrevistados sdo mais frequentes os casos em
que a decisdo é tomada sem pressdes externas e em que a viagem vem responder ao desejo de
melhorar as condicdes de vida existentes nos paises de origem, 0 que neste caso concreto passa
pela expectativa de trabalhar ou de estudar em Portugal. Foram detectadas também motivacdes
ligadas a necessidade de assisténcia médica (tratamento hospitalar e/ ou cirurgico), mediadas
por protocolos existentes entre os paises envolvidos (especificamente PALOP). Outras motivacdes
remetem para situacdes de conflito nos paises de origem, de aquisicdo do estatuto de refugiados

e da obtencao de algum apoio do governo portugués no processo de mudanca de pais.

“E assim: nds viemos para ca porque de repente, como sabe, a Angola estava em guerra e
houve uma altura em que aquilo piorou. Eles deram-nos a oportunidade de quem tivesse familia
em Portugal podia vir, pagavam tudo, como refugiados. E entdo pensamos no futuro dos nossos
filhos, nas doencas... aquilo era mortos na rua, era doencas... (...) Entdo comecei a pensar e
pelos nossos filhos a gente veio para ca. Pronto o motivo foi mesmo esse.” (Mae de Jailson,

Angola, escola Sintra)

Se para os imigrantes provenientes, por exemplo, dos PALOP ou do Brasil, a escolha de Portugal
pode ser influenciada pela historia partilhada ou pelo dominio da lingua portuguesa, ha fluxos mi-
gratorios que obedecem a diferentes légicas. Veja-se o exemplo desta mae nascida na Ucrania que
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apos a passagem por outros paises europeus, e o0 contacto com Portugal, se decide pelo ultimo,

ao que muito ajudou a rede de sociabilidades pré-existente.

“Nao sei, foi de repente. Nos naquela altura tivemos o visto e fomos visitar a Suica, a Suécia, a
Iflanda, trés paises que entraram para a Unido Europeia em 2001, mas néao gostamos. Como eu ti
nha ca uma amiga minha, mesmo no Cacém, tinhamos o visto de trés meses e aproveitamos para
a visitar e pronto, era uma altura de praia, gostamos...” (Mae de Katarina, Ucrania, escola Sintra)

Esta multiplicidade de trajetérias migratorias espelha-se também nas estratégias das familias,
mais ou menos elaboradas, face a entrada no pais de acolhimento. Mais comuns sdo 0s casos em
que um dos pais vem primeiro para Portugal (geralmente o pai) como que a “preparar terreno” e
s6 mais tarde se lhes junta a conjuge e os filhos. Menos frequentes, mas ilustrativos desta diver-
sidade de percursos, sao 0s casos em que: (i) toda a familia vem junta; (ii) os pais vém juntos,
deixando os filhos nos paises de origem a cargo de outros familiares; (i) ou o aluno vem para
Portugal antes mesmo que os seus pais, sendo acolhido por familiares.

“Os meus pais ficaram ca a trabalhar e depois é que mandaram eu e o0 meu irmao virmos para
Portugal. Mas foi para ai passado um ano. (...) O meu irméo foi para Africa do Sul e ficou na
casa da minha tia mais velha e eu fiquei na casa da minha avé materna...” (Adilson, 16 anos,

Angola, escola Sintra)

Para além dos aspetos de ordem mais estrutural, como as condicdes economicas e politicas que
contextualizam estes percursos, as caracteristicas culturais do pais de acolhimento ou a existén-
cia de pontos de contacto a chegada, ha uma série de indicadores de ordem mais emocional e
subjetiva, que contribuem para facilitar o processo de integracao social e profissional. Quando a
migracao se da devido a motivacdes intrinsecas, os individuos tendem a superar com mais facilida-

de o processo de transicdo, do que nos casos em que essa motivacao é exclusivamente extrinseca.

“Foi dificil, tivemos muitos problemas. Eu emagreci muito... ndo foi assim muito facil porque
eu tinha vida mais ou menos equilibrada e cheguei aqui e deparei-me com muitas dificuldades,
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coisa a que ndo estava habituada. Porque é assim: eu la estava a trabalhar como secretaria,
tinha empregados, sabe que em Angola nao é preciso ter muito dinheiro, mas tinha empregados
para 0s miudos, tinha empregados para isto... Eu aqui tive que ir passar a ferro e lavar casas,
coisas que eu nunca tinha feito para outras pessoas. (...) Ndo sou a mesma pessoa, noto.
Sou uma pessoa muito revoltada, sou uma pessoa muito nervosa...” (Mae de Jailson, Angola,
escola Sintra)

“Ja tinha ca familia. Era aquela ansiedade, vou para Portugal. Toda a crianca em Africa sonha
com emigrar, sair daquilo. Eu ja tinha ca familiares, mais amigos e eles também iam passar
férias la e portanto ja tinha a nocdo mais ou menos do que me esperava, como € Portugal.
Pronto a adaptacéo néo foi assim tao dificil.” (Mae de Janina, Guiné, escola Sintra)

3. RELIGIAO E LINGUA

Prosseguindo uma analise mais focada no nucleo familiar, nos valores, nas representacdes e nas
praticas, procurando caracterizar o legado cultural transmitido aos filhos, contemplam-se duas di-
mensdes: a pertenca religiosa e a(s) lingua(s) faladas em casa. Estas dimensdes poderdo assumir
importancia na diferenciacdo dos desempenhos escolares.

A proporcao de familias que ndo professa nenhuma religido € muito pequena, sendo ainda mais
residual entre os imigrantes (18% contra 4,5% entre os descendentes) (Tabela 13). As religides
enumeradas foram sobretudo as de origem crista (mais de 80% em qualquer dos grupos) €, entre
os imigrantes, registam-se também alguns casos de familias hindus (cerca de 11%), estas ultimas
de origem indiana e todas da escola Loures.?°

20 Nao obstante, dentro da

doutrina religiosa de origem crista, a
heterogeneidade é também distribuida pela
origem nacional nomeadamente no que se
refere as Igrejas Catolica e Ortodoxa.
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Tabela 13. Religido das familias (%)

Autdctones Origem imigrante Total
Crista 81,4 84,8 82,6
Hindu 0,0 10,6 38
Nao tém religido 18,6 45 13,6
Total (N) 118 66 184

A maior parte dos alunos descendentes de imigrantes expressa-se, mesmo em contexto doméstico,
apenas em portugués. O bilinguismo ou 0s casos em que os alunos apenas falam a lingua do pais
de origem sdo menos frequentes.

Tabela 14. Lingua(s) falada(s) em casa dos alunos com origem imigrante (%)

Portugués 60,0
Portugués e outra lingua 20,0
Outra lingua que n&o o portugués 20,0
Total (N) 60

As entrevistas esclarecem que, apesar de muitas vezes os alunos falarem exclusivamente o portu-
gués com os seus familiares no contexto doméstico, entre os pais sdo igualmente usadas outras
linguas. Entre as linguas mais faladas destacam-se o crioulo, o dialeto de Sao Tomé, o gujarati, o
ucraniano e o romeno. Noutros casos, 0s proprios pais imigrantes, provenientes dos PALOP, nao
dominam nenhuma outra lingua que ndo a portuguesa.

“A gente nao sabe falar nenhum dialeto de Ia. S6 uma palavra ou outra, mas a minha mae é
que falava. Mas tirando isso, o meu pai é portugués, a gente so falava portugués em casa, de
maneira que € mesmo so portugués.” (Mae de Jailson, Angola, escola Sintra)

Mesmo entre os alunos que ja nasceram em Portugal € mais comum o entendimento da lingua
do pais de origem dos pais e menos a capacidade de se expressarem, oralmente ou por escrito,
através dela. No caso das familias com origem em paises onde se fala o crioulo, o facto de alguns
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alunos apenas se expressarem em portugués €, por vezes, resultado de uma imposicao dos seus
pais, justificada pela interferéncia negativa que os pais consideram que podera ter no dominio do
portugués e, consequentemente, no desempenho escolar. O dominio da lingua portuguesa parece
ser fruto, deste modo, de uma estratégia educativa mais ampla no ntcleo familiar.

“Ela disse que era por causa da escola porque sendo podemos falar mal portugués e assim
podemos estar mais habituados a falar portugués. Quando falamos la em casa, aprendemos
mais. Tenho uma prima que também sabe falar crioulo mas a minha mae exige que falemos
portugués com ela.” (Jair, 15 anos, Cabo Verde, escola Loures)

“Nem sequer falo com a minha mae, ela também nédo gosta que eu fale porque pode-me
prejudicar os estudos, porque eu posso querer dizer uma coisa em portugués e estar a dizer
em crioulo. Pode acontecer e ela ndo quer. Também ja estou habituada a falar portugués, se eu
depois misturar o crioulo é um bocado dificil e entao ela ndo quer muito. Diz que é para eu falar
mais portugués, embora ela fale comigo em crioulo as vezes, entdo eu respondo em portugués.
Os meus irmaos mais velhos, como nasceram la, falam os dois as duas linguas, agora eu e a
minha irma nao, so falamos portugués.” (Laura, 14 anos, Cabo Verde, escola Sintra)

Do ponto de vista do contexto familiar, ndo se observam afinal, nas duas dimensdes apresentadas,
pertenca religiosa e lingua, contrastes muito significativos. Podemos afirmar que também entre os
alunos descendentes de imigrantes inquiridos encontramos uma expressiva continuidade cultural
entre a escola e a casa, mas nao deixa de ser relevante a diferenca no tocante a lingua falada, uma
vez que 20% destes alunos nao tém presente o portugués no contexto domeéstico.

4. ACOMPANHAMENTO DA ESCOLARIDADE E PRATICAS CULTURAIS

Terao as familias imigrantes modos especificos de relacionamento com a escola? Seréo diferencia-

das as expectativas que depositam na escolaridade dos seus filhos? Que estratégias desenvolvem
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de apoio a escolarizacao? Que relacdo existe entre os resultados escolares obtidos pelos descen-
dentes e os niveis de investimento familiar na escolaridade?

De acordo com um estudo levado a cabo junto de familias com diferentes condicdes de classe,
niveis de escolaridade e origens nacionais (Seabra, 1999), a condicéo de classe e a escolaridade
atingida pelos progenitores € a diferenciacdo que estrutura as estratégias educativas familiares
e a origem nacional apenas “acrescenta” a essas estratégias alguns tracos particulares trans-
classistas. De acordo com os resultados desta pesquisa: i) existe a propensao das familias mais
favorecidas para considerar que a escola deve prolongar a sua acao educativa, ndo a contrariando,
devendo a responsabilidade ser partilhada - salientam a importancia dos pais participarem na vida
da escola e revelam vontade em participar nas decisdes da mesma; ii) as familias das classes
populares sentem a escola como algo que lhes é exterior e superior, como algo que nao dominam
nem aspiram a fazé-lo - a escola é encarada como uma instancia com um papel bem diferenciado
do da familia, em que os professores devem ocupar-se da instrucdo e a funcdo educativa esta
confinada a familia.

De forma a responder a estas perguntas, foram conhecer-se os modos de relacao que as familias
estabelecem com a escolaridade dos seus descendentes, tendo-se recolhido uma série de indi-
cadores que pretendem dar conta, por um lado, da frequéncia de determinados comportamen-
tos protagonizados por estes progenitores considerados “medida” do seu investimento escolar
(controlo das faltas, ajuda na realizacdo dos trabalhos para casa (TPC), visualizacdo dos testes
corrigidos, conhecimento das notas e datas dos testes e ida as reunides da escola) e, por outro,
da substancia dos temas abordados nas conversas quotidianas relacionadas com a escolaridade.

Os resultados apresentados na Tabela 15 apontam para um elevado nivel de envolvimento. A
excecao da ajuda nos TPC e da visualizacao dos testes corrigidos, todos as restantes praticas sao
bastante frequentes para pelo menos cerca de 80% das familias. As familias imigrantes caracte-
rizam-se, comparativamente as familias autoctones, por uma ligeiramente menor frequéncia das
praticas enumeradas. As entrevistas realizadas aos progenitores esclarecem que, muitas vezes,
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a auséncia de auxilio na elaboracédo dos TPC por parte das familias imigrantes esta associada a
falta de conhecimentos sobre as matérias escolares e/ ou ao fraco dominio da lingua portuguesa.

Tabela 15. Regularidade de algumas praticas indicativas de controlo e investimento escolar por
parte dos pais por escola e origem (% Muitas/ Algumas vezes)

Autoctones Origem Imigrante Total
Controlo das faltas 82,9 81,9 82,6
Ajuda nos TPC 55,8 50,7 54,1
Sabem as notas 97,3 91,8 95,5
Sabem que vai ter teste 83,7 75,0 80,8
Véem os testes corrigidos 71,4 58,3 67,1
Vao as reunides 94,6 90,4 93,2
Total (N) 146 73 220

Geralmente sdo as maes, mais do que os pais, que desempenham o papel de Encarregado de
Educacao e, como tal, sdo elas que mais vao as reunides convocadas pelos Diretores de Turma. A
impossibilidade em comparecer ¢ justificada pela incompatibilidade entre os horarios de trabalho
e o0s horarios das reunides, e nao pela falta de esforco ou intencdo em fazé-lo.

“[Motivo para a ida as reuniées] Nao é obrigacdo mas eu acho que tenho que saber o que é
que se passa, como é que ela esta na escola, gosto de saber, gosto também que ela sinta que
eu estou interessada na escola dela. Por muitos motivos eu acho que é necessario.” (Mae de
Janina, Guiné, escola Sintra)

Se aida a escola dos filhos pode representar para muitos pais a entrada num universo simbolico
que nao dominam, tornando-a geradora de constrangimentos, para os pais imigrantes o facto de
ndo dominarem a lingua portuguesa constitui-se como um condicionamento adicional nas suas

relacdes com a escola portuguesa.

“ [Ha troca de experiéncias entre os pais?] Sim, so eu tenho sempre vergonha. Toda a gente sa-

be que eu sou estrangeira e ninguém liga para estas coisas, so que eu como sou envergonhada
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ou timida nunca gosto de falar quando ha muita gente. Eu prefiro ficar calada, so se tiver que
dar uma resposta é que respondo.” (Mae de Katarina, Ucrania, escola Sintra)

Os dados em torno da frequéncia com que os alunos abordavam determinados assuntos em casa,
especialmente relacionados com a vida escolar, apontam para uma enorme diversidade de temati-
cas, uma vez que a maior parte dos itens foram assumidos como sendo recorrentes nas conversas
com os familiares. Os assuntos falados com mais frequéncia entre os alunos descendentes de imi-
grantes e respetivos familiares sao as notas escolares, os amigos e os planos profissionais (Tabela
16). Por outro lado, os assuntos menos falados remetem para uma dimensao mais subjetiva como,
por exemplo, os sentimentos dos alunos.

Tabela 16. Regularidade de algumas tematicas faladas em casa por escola e origem (% Muitas/
Algumas vezes)

Autdctones Origem Imigrante Total
Sentimentos do aluno 473 42,3 45,6
Comportamento na escola 78,8 65,8 74,4
Amigos do aluno 77,6 79,2 78,1
Notas 81,5 84,7 82,6
Professores 76,9 68,1 74,0
0 que, mais e menos, o aluno gosta na escola 74,8 65,3 71,7
0 que o aluno quer ser no futuro 88,4 73,6 83,6
Total (N) 147 72 219

Como indicam os dados do questionario, um dos assuntos mais falados entre pais e filhos sao
as sociabilidades dos jovens estudantes. As entrevistas permitem ainda acrescentar que, entre a
maior parte das familias, os pais dao indicagdes quanto ao perfil de amigos que os filhos deverao
escolher. Quando nao o fazem, geralmente é porque os amigos nao se afastam do padrao que os
pais apontam como o mais “acertado”. Como “mas companhias” os pais identificam os jovens
que fumam, que roubam, que nado tém elevadas expectativas escolares e ou profissionais, asso-
ciando por vezes este rol de comportamentos/ atitudes a uma indumentaria especifica.
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“Os meus pais dizem: “fala com aqueles com quem tu te deres bem, aqueles que achares bem,
ndo te metas é com aqueles que derem problemas, que te querem levar para o mau caminho,
que ndo te querem dar exemplo nenhum”. E o que eles me dizem, mais nada. Mas também o
meu pai diz-me: “tu s vais para o mau caminho se tu quiseres, se tu escolheres é que tu vais,
ninguém te vai levar, ninguém te vai obrigar, tu vais para uma coisa se tu quiseres...” (Ravi, 16

anos, india, escola Loures)

“A minha mae nunca achou que eu tivesse maus amigos, nunca me disse nada disso, porque
ela sabe que eu faco o que acho melhor para mim. N&o sou influenciavel, ha pessoas que sdo
influenciaveis mas eu ndo sou. O meu pai é que ja é mais: “ndo andes com aquela”. E eu digo
“oh pai é minha amiga” e ele ndo faz nada. A minha méae é mais liberal, um bocadinho, nesse
aspeto, para saidas ndo é nada liberal.” (Laura, 14 anos, Cabo Verde, escola Sintra)

“Companhias eu tenho que saber quem é, sempre quando ele arranja um amigo. Agora surgiu
um amigo, vizinho do nosso lado, a primeira coisa o menino entrou, com 14 anos, fumando
na minha casa. Para mim ja cortei, eu ndo quero. Nao me interessa de onde ele é, de onde
deixa de ser, ndo quero dentro de casa. Segunda vez ele chama ele para assistir um filme
pornografico. Entao quer dizer, para mim ndo é companhia para o meu filho. Nao é que o meu
filho seja melhor. Ja conversei com a mée dele, a mae dele ndo gostou do que eu fiz, foi assim:
“meu filho ndo é melhor que o seu, mas o que eu puder para ele ser, eu vou fazer”. Que por
enquanto eu domino, daqui a dois, trés anos eu ja ndo domino mais. (...)” (Mae de Leonardo,
Brasil, escola Loures)

Outro indicador observavel sobre o modo como os nuicleos familiares investem nos percursos de escola-

rizacdo dos seus descendentes esta relacionado com as praticas culturais desenvolvidas nos mesmos.

Com o intuito de caracterizar as familias dos alunos em relacdo aos seus consumos culturais,

apurou-se a frequéncia com que os pais Iéem livros e jornais, compram livros, vao a museus, ao ci-

nema e fazem viagens (Tabela 17). Verifica-se que, entre as praticas enumeradas, é mais frequente

a leitura de jornais e, pelo contrario, sdo mais raras as idas a museus. Identifica-se uma relacéo
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constante que aponta para um maior investimento das familias autoctones, ainda que ligeiro, nas
praticas culturais aqui selecionadas, excetuando-se a leitura de livros e a realizacao de viagens.
Este menor investimento esta também relacionado com as diferenciadas condigdes econdmicas
que caracterizam estas familias (Tabela 17).

Quando se comparam estes grupos homogeneizando a classe social, algumas das diferencas
encontradas entre as familias autoctones e as familias de origem imigrante esbatem-se e algumas
vezes adquirem uma ldgica inversa (por exemplo, nas classes médias/ altas, em relacdo a compra
de livros e nas idas ao cinema). Outras praticas ha que, independentemente da classe, continuam
a diferenciar estas familias, como, por exemplo, ida a museus e leitura de jornais.

Tabela 17. Regularidade de algumas praticas culturais por origem e classe social (% Muitas/
Algumas vezes)

Todos os alunos Classes médias/ altas Classes populares

Aut. 0. Imi.  Total Aut. 0. Imi. Total Aut. 0. Imi. Total
Leitura de livros 71,2 69,9 70,8 75,8 85,0 78,0 67,9 62,0 65,6
Leitura de jornais 88,4 79,5 85,5 91,9 75,0 87,8 87,8 80,0 84,8
Compra de livros 66,0 58,6 63,6 73,8 75,0 75,6 58,5 52,1 56,2
Ida @ museus 33,6 19,2 28,8 41,9 27,2 378 25,0 16,0 22,9
Ida ao cinema 67,1 58,3 64,2 74,2 80,0 75,6 63,0 51,0 58,5
Viagens 70,7 69,9 70,5 83,9 80,0 82,9 61,0 68,0 63,6
Total (N) 147 73 220 62 20 82 81 50 131

Sinteticamente, o acompanhamento do percurso escolar dos descendentes parece estar, entre
as familias imigrantes, condicionado sobretudo pelo nivel de dominio da lingua portuguesa e das
matérias escolares, o que inibe uma maior participacao nas relacées com a escola e no apoio com
os trabalhos de casa. Transversal ¢ o facto de as maes assumirem muito mais do que o0s conjuges
o papel de Encarregado de Educacao e, como tal, apresentarem uma mais elevada frequéncia as
reunides com os diretores de turma. A atencdo dada as sociabilidades ¢ significativa, e as prati-
cas culturais complementares aos processos formais de escolarizacao revelam-se profundamente
marcadas pelo nivel socioeconémico.
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CAPITULO 3.
SER JOVEM E ALUNO: O LUGAR DA ETNICIDADE
NO QUOTIDIANO

1. 0S JOVENS: IDENTIDADES, SOCIABILIDADES E PRATICAS CULTURAIS

1.1. IDENTIDADES E RELAGAO COM AS CULTURAS DE ORIGEM

Os jovens descendentes de imigrantes, em particular os observados neste estudo, ndo experiencia-
ram diretamente, na maioria das vezes, uma trajetoria imigrante. Nasceram ou foram socializados
na sociedade de acolhimento, influenciados por outras instancias como a escola, 0s media ou o
grupo de pares. Assim, uma das suas caracteristicas mais salientes sera a coexisténcia das socia-
bilidades orientadas “para dentro”, sobretudo no que respeita a familia de pertenca, com socia-
bilidades orientadas “para fora” a varios niveis, desde logo no contexto escolar (Machado, 2002).

Neste contexto, a identidade pessoal ndo se reduz a uma interiorizacdo passiva e mecanica das
identidades herdadas, do conjunto das caracteristicas ligadas a nascenca ou dos papéis estatuta-
rios pré-definidos. Pelo contrario, conquista-se reagindo aos mesmos, através de distanciacdes e
ruturas que nao excluem nem as continuidades, nem as herancas, e que assumem um caracter

reflexivo e narrativo (Dubar, 2000).

Nos processos de integracao dos migrantes e dos seus descendentes, as identidades séo sujeitas
a uma atualizacdo, adquirem caracteristicas de mutabilidade que, nos diferentes quadros de inte-
racdo, reconfiguram-se acionando elementos étnicos ou decorrentes do processo de assimilacao
de acordo com as circunstancias, “sem que tal se traduza necessariamente por uma fixacdo e
generalizacao dos resultados desse acionamento”, como afirma Pires (2003: 103).

Os estudos sobre descendentes de imigrantes tendem, assim, a centrar-se nas biografias indi-
viduais e nas micro dinamicas de acdo, em que a diferenca é perspetivada como um “recurso
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que pode ser utilizado como uma estratégia orientada para obter visibilidade, atencéo, justica ou
privilégios, mas muito mais frequentemente, na dimenséo banal e quotidiana, assume a forma
de tatica e de resisténcia” (Bosisio et al., 2005: 68). Estudos realizados em Portugal revelam que
os sentimentos de pertenca nacional dos jovens descendentes variam de acordo com a condicéo
social, a naturalidade (terem ou nao nascido em Portugal) e a nacionalidade (serem ou nao reco-
nhecidos como cidadaos portugueses) (Machado, Matias e Leal, 2005).

No estudo que se apresenta, quando inquiridos sobre os sentimentos de pertenca territorial, a
maior parte dos alunos descendentes de imigrantes identificam-se “muito” como portugueses e
“muito” com o pais de origem dos pais (Tabela 18). Pelo contrario, uma inexpressiva proporcdo
afirmou nao se identificar com Portugal (5%), proporcdo que é de 13% quando a referéncia é o pais
de origem dos pais. A designacdo de “cidaddo do mundo” foi amplamente assumida quer pelos
alunos descendentes de imigrantes, quer pelos alunos autoctones. Este sentimento ¢, na maior
parte das vezes, simultaneo, revelando as multiplas referéncias identitarias que concorrem para a
auto-definicao dos jovens.
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Tabela 18. Sentimentos de identidade territorial (%)

Autoctones In?irégrgnmte Total
Muito 90,8 56,5 80,3
Algo/ Pouco 8,5 38,7 17,7
Sinto-me portugués
Nada 0,7 4.8 2,0
Total (N) 141 62 203
Muito 52,9 36,2 479
Algo/ Pouco 419 51,7 448
Sinto-me europeu
Nada 5,1 12,1 72
Total (N) 136 58 194
Muito 2,6 38,0 13,3
Algo/ Pouco 20,0 28,0 22,4
Sinto-me afficano
Nada 774 34,0 64,2
Total (N) 115 50 165
Muito 44.4 40,4 43,3
Algo/ Pouco 31,0 34,6 32,0
Sinto-me cidadao do mundo
Nada 24,6 25,0 24,7
Total (N) 126 52 178
Muito 69,5 57,8 66,0
Algo/ Pouco 13,3 28,9 18,0
Sinto-me do pais de origem dos pais
Nada 17,1 13,3 16,0
Total (N) 105 45 150

Como a tabela seguinte permite ilustrar, as situagdes mais comuns sao as de dupla identificagéo
(com Portugal e com o pais de origem dos pais) ainda que com diferentes intensidades. Os casos
de identificacdo exclusiva com um dos dois paises sao raros, sobretudo aqueles em que a identi-
dade territorial se faz por referéncia ao pais de origem dos pais.
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Tabela 19. Alunos descendentes de imigrantes e sentimentos de identidade territorial (%)

Identificacdo com o pais de origem dos pais

Muito Algo/pouco Nada

Muito 22,7 20,5 91

Identificacdo com Portugal Algo/pouco 31,8 91 4.5
Nada 2,3 0,0 0,0

Total (N) 25 13 6

As entrevistas permitiram corroborar a informacao do questionario, pois a maior parte dos alunos
identificou-se com Portugal e também com o pais de origem dos pais, reconhecendo aspetos que
0s aproximam dos dois universos de referéncia. Foram poucos os alunos que se identificaram ape-
nas com um pais. Esses casos resumem-se a alguns alunos com curtos periodos de permanéncia
em Portugal, ou a casos em que, nascendo ja em Portugal, as referéncias ao pais de origem dos
pais sdo residuais. Os primeiros referem com orgulho o sentimento de identidade com o pais
de origem, enquanto que os segundos, identificando-se plenamente como portugueses, revelam
estranheza quando confrontados com a questao.

0 dominio da lingua foi uma das dimensdes que mais vezes foi assinalada para explicar o senti-
mento de identidade com os diferentes paises e culturas.

“Por exemplo, quando estou a falar portugués, como estou agora a falar, talvez me sinta por-
tuguesa porque estou a falar a lingua. Mas em casa sinto-me totalmente sao-tomense porque
tudo o que eu tenho em casa é proveniente de Sdo Tomé. A comida, que eu como, é feita com
0s produtos de Ia, a maneira como as pessoas se vestem. Eu chego a casa e ndo uso roupas
europeias, é um pano a cintura e pronto, é como se fosse Sdo Tomé dentro de minha casa.”
(Luana, 14 anos, Sao Tomé, escola Loures)

“0 que faz de mim indiano é a minha cultura, a minha religido, o que eu tenho de fazer, o que
ndo tenho de fazer. Portugués, a maneira de estar com as pessoas, falar é diferente, permane-
cer com as pessoas é diferente.” (Ravi, 16 anos, india, escola Loures)
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“E assim, eu ndo posso dizer muito que eu me identifico com Angola, porque visto que eu nunca
conheci Angola, nunca fui la passar férias, nunca nada. Mas gosto, pelo que as pessoas dizem,
identifico-me um pouco. Acho que me identifico, tenho um pouco dos dois, mas se calhar, aca-
bo mais por identificar-me com Portugal, porque sempre vivi ca, sempre, acabei por me habituar
aos costumes de cad. Mas também gosto muito de Angola e tem partes de mim que acho que

sempre serdo africanas, ndo é?!” (Jailson, 14 anos, Angola, escola Sintra)

A maior parte dos alunos descendentes de imigrantes ja conheceram o pais de origem das suas
familias (ou do proprio) e todos afirmam ter gostado de o conhecer (Tabela 20). Entre os que nédo
conheceram o pais de origem das suas familias foi manifestado, em grande maioria, interesse em

fazé-lo. Nao obstante, cerca de 9% mostraram desinteresse por essa possibilidade.

Tabela 20. Atitudes face ao pais de origem dos pais (%)

Pais de origem dos pais

Conheco e gostei de conhecer 54,4
Nao conheco e nao gostava de conhecer 8,8
Nao conheco mas gostava de conhecer 36,8
Total (N) 68

Nas entrevistas, os alunos que conhecem o pais de origem dos seus pais (ou porque la nasceram,
ou porque ja o visitaram) descreveram-no muitas vezes de forma bastante critica, apontando quer

aspetos de que mais gostavam/ gostaram, quer dimensdes menos atrativas.

“O melhor é a ligacéo a terra, é fantastico, eu ando descalca nas ruas, pelo menos na gravacdes
que eu tenho dos meus irmdos quando fomos a Sdo Tomé, andamos na rua e ha arvores a
crescer nas estradas, e havia ali fruta a crescer para tudo quanto eram pessoas e nao tém dono,
ndo sei como ainda ha fome. Vai-se ali “ai eu tenho fome” olha-se para o lado esta uma arvore e
vai-se la buscar. E o pior é a poligamia, ndo gosto de poligamia, fora de questao, é um atentado
contra as mulheres.” (Luana, 14 anos, Sao Tomé, escola Loures)
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“Em Angola, eu gosto mais do ambiente que tem, das pessoas, da maneira das pessoas serem,
as pessoas cumprimentam-se, sdo simpaticas umas para as outras e também, por causa que
ainda esta em reconstrucéo, ndo gosto. Porque acho que ainda falta muita coisa.” (Jailson, 15

anos, Angola, escola Sintra)

Mesmo entre 0s alunos que nasceram no estrangeiro, e quando as descricdes sao mais positivas
do que negativas, a maior parte das vezes o desejo de regresso ao pais de origem néo é equacio-
nado, aparecendo este como um lugar de exceléncia para passar as férias e visitar regularmente.

“IMas a tua ideia é tirar o curso ca e voltar para o Brasil?] Eu vim para ca com essa ideia, de
tirar o curso aqui e ir para Ia. Mas agora ja gostei daqui e eu vou fazer assim: vou comprar uma
casa aqui. Se, por acaso, me formar na minha profissdo que vai ser advogado, entao eu vou
abrir um consultorio aqui e depois vou I as vezes, nas férias, ver o meu pai e a minha familia e

a minha avé.” (Leonardo, 14 anos, Brasil, escola Loures)

“Aquilo passa a vida a mudar. Mudou muito de quando eu nasci em Cabo Verde. Sdo umas
ilhas fantasticas. Para passar férias é uma maravilha. Mas ndo para estar la muito tempo. Néo

consigo. Mas é bom, é divertido.” (Ana, 16 anos, Cabo Verde, escola Sintra)

0 desejo de regresso ao pais de origem € referido em situacdes muito particulares, como a recente
chegada a Portugal, e sobretudo quando esta nao é fruto do desejo do prdprio aluno. No entanto,
essa manifestacdo € acompanhada pela percecdo das melhorias que ocorreram ao nivel das
condicdes de vida das suas familias, dai decorrendo uma tendéncia para reconhecer a mudanca

de pais como positiva e necessaria.

“Eu gostava de viver la na Moldavia, mas ndo dava. Nao é um pais europeu, ndo tem assim
condicdes boas. La na Moldavia, gosto da natureza, o campo tem muita coisa que ¢ diferente.
[Gostavas de ir viver para 13, se tivessem outras condicbes?] Sim, se os meus pais tivessem um
emprego la na Moldavia.” (Natasha, 16 anos, Moldavia, escola Loures)
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Tanto os alunos, como as suas familias consideram “importante” ou mesmo “muito importante”
que estes jovens mantenham contacto com as pessoas do(s) pais(es) de origem e sua cultura:

acontece em cerca de 90% dos alunos e seus familiares.

Entre os pais entrevistados ficou manifesto o empenho em transmitir aos filhos aspetos culturais
e historicos dos paises de origem, bem como a manutencéo do contacto quer com os familiares/
amigos que eventualmente |a ficaram, quer com a atualidade politica e econoémica do pais. As
novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) adquirem aqui um papel de destaque ao se
assumirem como mecanismos de interface preferencial e facilitador do contacto entre os alunos,

suas familias e os paises de onde estes emigraram.

“Todo o dia, nds estamos agora na Internet, eu daqui, minha mae, meu irmao, meu sobrinho de

13, o pai dele. Todos os dias a gente tem contacto.” (Mae de Leonardo, Brasil, escola Loures)

“Estou [em contacto], tenho a RTP Africa, véem-se imagens, ouvem-se as noticias e depois tam-
bém tenho meus irmdos que vém, falamos ao telefone.” (Pai de Jodo, Sdo Tomé, escola Sintra)

Paralelamente a importancia dada ao contacto com as pessoas dos paises de origem e a manu-
tengdo do contacto com esses paises, verifica-se uma elevada participacao em festas e convivios
organizados por pessoas da mesma ascendéncia. Apenas um terco dos alunos afirma nao fre-

quentar este tipo de festas e convivios ou fazé-lo muito raramente.

As entrevistas com os alunos permitiram esclarecer que as festas/ convivios com as pessoas dos
paises de origem se referem, sobretudo, a encontros com familiares e que acabam por se consti-
tuir momentos marcadamente hibridos, em que se cruzam praticas e simbolos que remetem quer

para 0s paises de origem quer para o pais de acolhimento.

“Eu fui a um [encontro] que foi 0 que eu achei mais estranho, as minhas tias metiam uma
espécie de pano a cintura, tinham um batuque a bater e depois dancavam a volta daquilo. De
resto ndo achei mais nada diferente, € tudo igual, a comida, a bebida, a musica.” (Laura, 14
anos, Cabo Verde, escola Sintra)
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“[Como é que sdo esses encontros?] Séo coisas normais como os portugueses fazem, vamos
jantar fora, festas em casa. [Comem comida indiana?] Nao, ndo. Ha vezes que a gente come
coisas portuguesas, por exemplo, 0 meu tio, quando nos chama para jantar, a gente faz coisas
portuguesas. O meu pai também, em casa, cozinha coisas portuguesas, de vez em quando.”

(Ravi, 16 anos, india, escola Loures)

Estes encontros sdo muitas vezes oportunidades de celebracdo das culturas dos paises de ori-
gem com os conterraneos. Esta celebracdo das culturas de origem faz-se por comparacdo com
Portugal, havendo ainda espaco para a confrontacdo do que ha de melhor e pior em ambos o0s
contextos. Os jovens descendentes de imigrantes apresentam assim uma multiplicidade e hibrida-
cao de referéncias identitarias e sentimentos de pertenca nacional, acionadas contextualmente.
A monogamia identitaria é rara e emerge essencialmente associada a: (i) jovens recém-chegados
a Portugal cuja identidade permanece enraizada no pais de origem, ou, no extremo oposto; (ii)
jovens nascidos em territdrio portugués e com fracas referéncias do pais de origem dos pais.

1.2. SOCIABILIDADES E DISCRIMINAGAO

A condicao de jovem contempla uma pluralidade de circunstancias sociais particulares, decor-
rentes do legado social e cultural familiar, das trajetdrias escolares percorridas pelo proprio, das
sociabilidades e dos universos simbodlicos e culturais onde se insere. Este processo permite a cons-
trucdo de uma autonomia face a familia e outras instituicdes, “através do contacto com sistemas
de valores concorrentes originarios de outros grupos sociais, de pares, ou difundidos através dos
meios de comunicacado social” (Sebastido, 1998: 19).

Do mesmo modo, os alunos descendentes de imigrantes relacionam-se, mais do que os alunos
autoctones, com jovens que com eles partilham experiéncias familiares de imigracao, ainda que
tenham referido principalmente amigos de origem portuguesa (inclusive mais, que 0s préprios
autoctones). Entre as origens dos amigos, cuja familia veio do estrangeiro, encontram-se mais
representados os paises Cabo Verde, Angola, Sdo Tomé e Principe e india, hierarquia que se
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mantém entre os alunos autdctones (tendéncia que se explica pela composicao do universo de
alunos incluidos no estudo).

Tabela 21. Pais de origem dos amigos (resposta miiltipla em %)

Autdctones Origem Imigrante Total
Angolanos 58,2 72,2 62,8
Brasileiros 36,3 56,9 43,1
Cabo-verdianos 49,3 69,4 56,0
Guineenses 26,0 41,7 31,2
Mocambicanos 21,9 278 23,9
Santomenses 20,5 41,7 275
Ucranianos 20,5 26,4 22,5
Qutras origens 12,4 10,3 11,7
Portugueses 84,2 87,5 85,3
Total (N) 146 72 218

No que se refere aos dois melhores amigos, as disparidades identificadas anteriormente assumem
outra proporcdo. Neste dominio, os alunos descendentes de imigrantes que indicaram como me-
lhores amigos jovens, também eles, descendentes de imigrantes, &€ muito superior a de alunos
autoctones na mesma condicao (Tabela 22).

Tabela 22. Amigos com familia de pais estrangeiro, entre os dois maiores amigos

. Origem
Autoctones Imigrante Total
% 15,6 50,0 26,3
Amigo 1 com familia de pais estrangeiro
Total (N) 141 64 205
% 13,5 55,6 27,5
Amigo 2 com familia de pais estrangeiro
Total (N) 126 63 189

Estas evidéncias ndo contrariam a tendéncia, também revelada pelas entrevistas, de uma mescla de
amigos com diferentes origens, entre elas a portuguesa e, em caso de experiéncias migratorias na
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familia, a descoincidéncia dos paises de origem. Foram poucos os alunos de origem imigrante que
expressaram ter exclusivamente amigos portugueses ou apenas amigos descendentes de familias
imigrantes. As sociabilidades nao se apresentam enddgenas as comunidades de origem familiar e
sao, portanto, dispersas. Num estudo anterior (Seabra, 2010:152), também foi possivel detectar esta
miscigenacdo a nivel das sociabilidades dos descendentes de imigrantes e dos autéctones: 67% dos
alunos com origem na imigracdo tinham, pelo menos, um dos maiores amigos que era autéctone (e
em 40% dos casos eram os dois principais amigos) e 24% dos alunos autéctones tinham, pelo menos,

um dos maiores amigos com origem estrangeira (em 5% dos casos eram os dois principais amigos).

“[Quem é que sao os teus melhores amigos, melhores amigas?] A Sénia, a Monica, a Jessica
e a Joana. (...) Uma portuguesa, uma africana e duas indianas.” (Luana, 14 anos, Sao Tomé,
escola Loures)

“Eu com as amigas do meu pais tenho mais vontade, falo de uma coisa qualquer, contamos
sempre segredos e essas coisas. Agora com o0s portugueses, também faco isso mas néo é
assim, nao tenho essas relacées com eles como tenho com os ucranianos. Nao sei, se calhar
é s6 porque é uma amiga boa para mim! Se tivesse uma portuguesa assim...” (Katarina, 15
anos, Ucrania, escola Sintra)

Os amigos dos alunos estao dispersos por varios universos relacionais: a escola, os vizinhos, a
familia, eventualmente algum clube/ associacao a que pertencam. Nos discursos, os préprios alu-
nos faziam referéncia aos amigos classificando-os segundo o universo para que estes remetiam,
notando-se o papel de destaque da escola enquanto espaco preferencial de desenvolvimento de

relacdes de amizade.

“Eu tenho aqui primos. Também sao da Moldavia e estao ca em Portugal. E tenho umas amigas
a porta de minha casa e tenho as amigas da escola e a minha irma.” (Natasha, 16 anos,

Moldavia, escola Loures)

A multiplicidade de referéncias identitarias, de praticas culturais e de sociabilidades hibridas, que
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misturam elementos quer do legado familiar, quer do pais onde decorre a sua socializacéo, altera-
ra a percecao de discriminacdo dos jovens descendentes observados? Na sua experiéncia escolar,
terdo percecdo que as suas referéncias familiares e particularidades individuais decorrentes da
ascendéncia estrangeira induzem processos especificos de discriminacao? Ou, pelo contrario,
estao sujeitos aos mesmos processos de discriminacdo que 0s seus pares autoctones, aos proces-
sos mais alargados de categorizacdo reciproca, tendo por base outras caracteristicas que ndo as

étnico-culturais ou os tracos fenotipicos?

Os sentimentos de discriminacao experienciados pelos alunos, em contexto escolar, sao indiscu-
tivelmente menos elevados no caso dos alunos autdctones, que indicam muito menos frequen-
temente ter alguma vez sentido discriminacdo por parte quer dos colegas, quer dos professores,
quer dos funcionarios da escola. Do mesmo modo, verifica-se que ¢ entre os alunos descendentes
de imigrantes que ha mais incertezas (expressas através do “ndo sei”) quanto aos sentimentos
de discriminacao. Esta regularidade podera ser indicativa de receio ou embaraco em expressar 0s
sentimentos de discriminacao experienciados. Estes sentimentos de discriminacao, tanto entre os
alunos autdctones como entre os alunos descendentes de imigrantes, remetem sobretudo para os
colegas da escola, menos para os professores e, menos ainda, para os funcionarios.

Tabela 23. Frequéncia do sentimento de discriminacao por parte dos colegas, professores e
funcionarios (%)

Colegas Professores Funcionarios
Aut.  O.Imi. Total Aut.  O.Imi. Total Aut.  O.Imi. Total
Muitas vezes 2,7 5,7 3,7 3,4 1,4 2,8 2,1 2,9 2,3
Algumas/ Poucas vezes 226 286 245 17,9 343 233 76 21,4 12,1
Nunca 69,2 557 648 752 586 69,8 85,5 67,1 79,5
Nao sei 5,5 10,0 6,9 34 57 42 4,8 8,6 6,0
Total (N) 146 70 216 145 70 215 145 70 215

Para avaliar esta dimensdo de uma forma mais global criou-se um indicador que agrega a fre-

quéncia do sentimento de discriminacdo causado, na opinidao dos alunos, pelos varios atores da
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comunidade escolar (Tabela 24).2' Ao deter a atencdo nos resultados de cada escola verifica-se
que na escola Loures a proporcao de alunos a indicar “nunca se ter sentido discriminado” ¢ me-
nor. No entanto, as respostas dos alunos variam mais segundo a ascendéncia dos inquiridos do
que entre as escolas. Nesta escola, cerca de 27% dos alunos descendentes de imigrantes afirma
nunca ter sentido discriminacao por parte dos elementos da comunidade escolar, face a cerca de
61% de alunos autdctones, enquanto na escola Sintra a sensibilidade dos valores a ascendéncia
dos alunos ¢ bastante inferior (cerca de 57% de autdctones e 65% de descendentes de imigrantes
afirmam nunca ter sentido discriminacao).

Foram poucos os alunos que esclareceram os motivos pelos quais se sentiram discriminados e,
entre os que o fizeram, muitas vezes enumeraram apenas o0 contexto ou descreveram a situacéo,
nao sendo possivel, a partir dai, apreender os motivos. Entre os alunos que responderam a pergun-
ta (24 autdctones e 12 descendentes de imigrantes) foram referidas com mais frequéncia como
motivo dessa discriminacdo as condicdes sociais, 0 aproveitamento escolar e a etnia (referida
exclusivamente por oito dos alunos descendentes de imigrantes).

Tabela 24. Grau de discriminacio sentida na escola (%)

Total Inquiridos Loures Sintra
Aut.  O.Imi. Total Aut.  O.Imi. Total Aut.  O.Imi. Total
Muita discriminacao 2,3 3,4 2,6 2,2 6,7 3,3 2,4 2,3 2,3
Alguma discriminacao 34,4 47,5 38,4 37,0 66,7 44,3 32,9 40,9 35,7
Nenhuma discriminagao 63,4 492 589 609 26,7 525 64,7 568 62,0
Total (N) 131 59 190 46 15 61 85 44 129

Nas entrevistas explorou-se igualmente a percecdo dos alunos
descendentes de imigrantes face a discriminacéo extra contexto

21 indice que inclui 3 variaveis e varia
entre 3 a 12. Variaveis consideradas:
sentimento de discriminacéo por parte de
colegas, por parte de professores e por
parte de funcionario. Peso de cada varia-
vel: Muitas vezes (1), Algumas vezes (2),
Poucas vezes (3), Nunca (4), Escala: 12=
Nenhuma discriminagao; 7-11= Alguma
discriminagao; 3-6= Muita discriminacao

escolar. Os dados indicam uma sistematica associacao e re-
ducéo do termo “discriminacdo” ao de “racismo”. Ou seja, as
respostas dos alunos remetem exclusivamente para a discrimi-
nacdo baseada na etnia e/ ou cor da pele. Além disso, a maior
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parte dos alunos entrevistados admite que existe discriminacao/ racismo em Portugal, embora
grande parte refira que na escola isso nao se verifica.

“[Ja viste alguém a ser vitima de discriminacao?] Ja. Portugueses a dizerem: “preto, vai para
a tua terra!” e essas cenas! Eu nunca. N&o gosto do racismo, ndo gosto da discriminagéo. Sou
amigo de toda a gente. Para mim todas racas sdo iguais, por isso...” (Livio, 18 anos, Sao Tomé,

escola Loures)

“[Ja alguma vez viste alguém a ser vitima de discriminacdo? Ou ja alguma vez foste discrimi-
nada?] Ja vi. Na rua, com pessoas de cor, a chamarem nomes, a dizerem para irem para a terra
deles, e etc... Dizem que sdo assim tdo escuros porque ndo tomam banho, ndo tém higiene
e que nos so viemos ca para estragar, ndo fazemos falta nenhuma. Coisas desse género.”
(Denise, 16 anos, Sao Tomé, escola Sintra)

Entre os alunos que afirmaram ter sido alvo de discriminacao destacam-se os descendentes de
imigrantes oriundos dos PALOP, que relatam frequentemente episodios pessoais passados na

escola, sobretudo em ciclos anteriores.

“Eu quando entrei para aquela escola estava no sexto ano e os mais velhos, do 9° estavam
sempre a gozar. (...) Chamavam-me preta e diziam “esta a ficar noite”, “escureceu”... E eu
sempre levei isso com agressividade. (...) [E o que é que tu respondias?] Eles eram mais
velhos, eram mais altos e maiores, ndo fazia nada. [Mas ficavas zangada?] Ficava, chorava e
isso. Mas depois ja no 7°, uma rapariga meteu-se comigo e eu bati-lhe, mas ndo me arrependo.
Chamou-me “preta”! (...) E que ha coisas que as pessoas nos dizem que a gente néo pode ficar
parados. Também nédo é com agressividade que a gente resolve, mas as vezes (...)." (Eliza, 16

anos, Guiné, escola Loures)

“Acho que hé. As vezes ha. Néo sei, j& me tomaram de ponta, as vezes. Estéo ai para arran-
jar confusdo. Entdo, antes de nos conhecerem, as vezes, tratam-nos mal ou olham de lado.

As vezes, ja me aconteceu no supermercado, quando estou a entrar... ndo gosto. Também ndo
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vou fazer nada, ndo vou roubar, ndo chamo a atencao. Fui educado para tal.” (Joao, 14 anos,
S&o Tomé, escola Sintra)

Sinteticamente, pode concluir-se que os jovens descendentes observados tendem a privilegiar
pares onde também existem experiéncias migratérias (independentemente da origem), embora
o traco dominante das suas sociabilidades seja a diversidade. E também entre pares, no espaco
escolar, que a pratica discriminatoria parece ser mais sentida. Os sentimentos de discriminacao
surgem mais claros nas situacdes de entrevista, onde sao de algum modo justificados pelo desco-
nhecimento, reportados para outras fases do processo de desenvolvimento pessoal (outros ciclos
de ensino, outras idades), e emergem claramente associadas aos tracos fenotipicos diferenciados.

1.3. CONSUMOS E PRATICAS CULTURAIS

A esfera do lazer e dos estilos de vida sdo uma das mais importantes dimensdes diferenciadoras
da condicéo jovem. A partir dos anos 80/90 do séc. XX, o desenvolvimento das industrias juvenis
conduziu a uma diversificacao e individualizacdo do lazer e estilos de vida, através da televisao e
dos seus canais tematicos, da musica, mas também da imprensa especializada, da literatura juve-
nil, dos espectaculos e iniciativas que tinham como alvo a geracao mais jovem. Se alguns estudos
realizados em Portugal durante a década de 90 revelaram que ver televisdo e ouvir musica eram
as atividades mais populares entre os jovens (Fernandes et al., 1998; Schmidt, 1994), as geracoes
mais recentes sao ja apelidadas de “geracdes multimédia” (Drotner, 2000), uma vez que acedem,
comunicam e gerem um largo espetro de media.

Neste quadro tecnologico, os padrdes de sociabilidade juvenil tendem a sofrer novas influéncias,
ja que os padrdes horizontais de socializacao cultural e social (em que 0s jovens se relacionavam
fundamentalmente com o grupo de pertenca, étnico-nacional ou socioeconémico) deslocam-se
para padrdes de maior verticalidade, no sentido em que novos elementos se intrometem nesta
socializacao, trazendo outras referéncias culturais e sociais. O universo global dos media e das no-

vas tecnologias, na sua condicdo de agéncias informacionais e culturais, colonizam e perpassam
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as suas identidades em construcdo (Conde, 1998). Poderemos entéo identificar nos jovens des-
cendentes de imigrantes praticas e consumos culturais particulares ou, pelo contrario, inseridas
naqueles que sao os padrdes geracionais mais alargados?

Os consumos musicais dos alunos inquiridos refletem mais do que diferencas, as semelhancas
entre os jovens autdctones e os jovens descendentes de imigrantes (Tabela 25). Os gostos musi-
cais dos alunos inquiridos, independentemente da sua ascendéncia, s@o muito parecidos na sua
diversidade. Tanto para os alunos descendentes de imigrantes como para os alunos autoctones o
rap, o hip-hop e o rock estéo entre os estilos musicais mais apreciados. No caso dos descendentes
de imigrantes acrescente-se o especial interesse por estilos musicais de raiz africana como o
kizomba e o kuduro (o que reflete a sobre-representacao dos alunos com origem nos PALOP),
estilos musicais também muito indicados pelos alunos autoctones, especialmente o kizomba. Esta
analise deixa a descoberto légicas de interacao que produzem influéncias em dois sentidos, absor-
¢ao de estilos musicais mais “europeus” pelos descendentes de imigrantes com origem africana
e a absorcao de estilos musicais africanos pelos alunos autdctones.
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Tabela 25. Estilos musicais eleitos pelos alunos como preferidos?? (resposta multipla) (%)

Autoctones Origem Imigrante
Kizomba 26,1 50,0
Rap/ Hip-hop 89,4 84,3
R&B/ Funk 20,4 24,3
Rock 45,8 31,4
Kuduro 2,1 8,6
Pop 32,4 15,7
Outros estilos africanos 1,4 12,9
Jazz/ Soul & blues 4,9 4,3
Outros estilos de musica 9,9 12,9
Metal/ Punk/ Alternativa 9,9 8,6
Outros estilos do mundo 3,5 4,3
Qutros estilos portugueses 49 4,3
Reggae(ton)/ Ska 9,2 12,9
Electronica 12,0 8,6
Classica/ Contemporanea 49 5,7
Total (N) 142 70

Os gostos gastrondmicos dos inquiridos seguem o mesmo padrao assinalado na dimenséo ante-
rior. Os alunos descendentes de imigrantes e os alunos autoctones elegeram muitas vezes como
preferidos os mesmos pratos gastrondémicos (o bacalhau com natas, o bitoque, a pizza). A estes
pratos acrescem-se 0s pratos tipicos da gastronomia africana (continente mais representado entre
as origens migratorias). Para os alunos autdctones, os prediletos sdo sobretudo os pratos italianos
(a lasanha e a pizza). Neste dominio, ao contrario do que sucedeu com a musica, a troca cultural
parece fazer-se apenas num sentido, ou seja, é diminuta a proporcao dos alunos autoctones que

revelaram preferéncia pela comida de origem africana.

22 Cada aluno referiu 3 estilos de musica.
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Tabela 26. Pratos gastronomicos eleitos pelos alunos como preferidos?® (resposta multipla) (%)

Autdctones Origem Imigrante
Pratos de gastronomia africana 2,8 29,7
Massas 16,2 141
Bife com batatas/bitoque 20,4 29,7
Lasanha 35,9 17,2
Bacalhau com natas 22,5 31,3
Bacalhau a bras 16,2 18,8
Pizza 31,0 20,3
Hamburguer 15,5 9,4
Frango assado 9,2 17,2
Qutros pratos de gastronomia portuguesa 92,3 65,6
Qutros pratos de gastronomia italiana 12,0 14,1
Qutros pratos de gastronomia do mundo 7,0 15,6
Outros 9,9 6,3
Total (N) 142 64

Os tempos livres dos alunos descendentes de imigrantes e dos alunos autdctones sdao muito
semelhantes, destacando-se entre as actividades mais frequentes ver televisao (cerca de 92% fa-lo
diariamente) e ouvir musica (83% ou mais fa-lo diariamente) (Tabela 27). Mais raras s&o a pratica
de leitura e as idas ao cinema. O que distingue os dois grupos em analise sdo especialmente as
praticas associadas ao uso do computador e acesso a Internet, o que se explicara facilmente pela
escassez desses recursos em casa, como adiante se vera. Para além disso, os alunos autdctones
praticam desporto com mais frequéncia, mas por seu turno a danca esta mais presente nas
rotinas dos alunos descendentes de imigrantes.

23 Cada aluno referiu 3 pratos
gastronomicos. SO se apresentam na
tabela os pratos referidos com mais
frequéncia.
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Tabela 27. Praticas de lazer e suas frequéncias (%)

Autoctones Origem Imigrante Total

Diariamente 91,8 91,5 91,7

Ver TV Semanalmente 5,4 5,6 5,5
Raramente/ Nunca 2,7 2,8 2,8

Diariamente 83,0 84,5 83,5

Ouvir musica Semanalmente 12,2 12,7 12,4
Raramente/ Nunca 4.8 2,8 41

Diariamente 50,3 35,2 45,4

Jogar computador Semanalmente 29,3 25,4 28,0
Raramente/ Nunca 20,4 39,4 26,6

Diariamente 58,9 33,8 50,7

Pesquisa Internet Semanalmente 29,5 42,3 33,6
Raramente/ Nunca 11,6 23,9 15,7

Diariamente 34,5 371 35,3

Passeios Semanalmente 53,8 54,3 54,0
Raramente/ Nunca 11,7 8,6 10,7

Diariamente 44,2 30,0 39,6

Pratica desporto Semanalmente 43,5 52,9 46,5
Raramente/ Nunca 12,2 17,1 13,8

Diariamente 2,7 2,9 2,8

Cinema Semanalmente 46,9 34,3 42,9
Raramente/ Nunca 50,3 62,9 54,4

Diariamente 15,4 29,6 20,1

Dancar Semanalmente 16,8 25,4 19,6
Raramente/ Nnunca 67,8 451 60,3

Diariamente 23,8 25,7 24,4

Leitura Semanalmente 28,0 28,6 28,2
Raramente/ Nunca 48,3 45,7 47,4

Total (N) 147 70 213

Quanto aos recursos disponiveis em casa, verifica-se que todos os alunos tém televisdo e que é
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muito vulgar o leitor de DVD, de CD, o computador, a impressora, o telemovel, o leitor de MP3, a
consola e mesmo o acesso a Internet que, sendo o recurso mais escasso, esta disponivel na maior
parte das casas (Tabela 28). Estamos, portanto, perante jovens muito familiarizados com as TIC.
Contudo, entre os alunos descendentes de imigrantes e os alunos autdctones verificam-se diferen-
cas sistematicas que apontam para um maior acesso aos equipamentos identificados, sobretudo
ao computador, a impressora e a ligacdo a Internet no caso dos autoctones.

Tabela 28. Equipamentos (resposta multipla) (%)

Autdctones Origem Imigrante Total (%)
Televisao 100,0 100,0 100,0
Telemovel 96,6 92,9 95,4
Leitor CD 93,2 9,4 92,6
Leitor DVD 93,2 971 94,5
Computador 95,9 84,3 92,2
Ligacéo a Internet 83,7 64,3 77,4
Impressora 91,2 75,7 86,2
Leitor MP3 85,0 78,6 82,9
Consola 78,9 72,9 77,0
Total (N) 147 70 217

0 acesso a Internet faz-se muitas vezes em casa, algumas vezes na escola, em casa de familiares
e menos na biblioteca. Entre os alunos com ascendéncia imigrante é mais frequente o acesso a
Internet na escola e na biblioteca, o0 que se explicara pela auséncia de computador com ligacdo a
Internet em casa. Os autoctones afirmam, mais do que os descendentes de imigrantes aceder a
Internet na casa dos familiares, o que é particularmente indicativo das diferencas de recursos que
estas familias possuem (Tabela 29).
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Tabela 29. Frequéncia e local de utilizacdo do computador (% em coluna)

Autéctones Origem Imigrante Total (%)
Muitas vezes 86,1 75,8 82,9
Casa As vezes 11,8 10,6 11,4
Nunca 2,1 13,6 5,7
Muitas vezes 49 10,3 6,6
Escola As vezes 88,2 88,2 88,2
Nunca 6,9 1,56 5,2
Muitas vezes 13,1 10,8 12,4
Casa de familiares As vezes 78,6 75,4 77,6
Nunca 8,3 13,8 10,0
Muitas vezes 2,2 47 3,0
Biblioteca As vezes 34,5 51,6 39,9
Nunca 63,3 43,8 571
Total (N) 144 68 210

Para além dos consumos, como se posicionam os jovens descendentes em termos de participacao
civica e cultural? Ao encontro do que se tem dito a propdsito de outras dimensdes, a pertenca
associativa adquire proporcdes muito semelhantes entre os alunos descendentes de imigrantes e
os alunos autdctones (Tabela 30). Em ambos os casos, a maior parte declarou ndo estar associado
a um grupo/ clube/ associacao (53,7% entre os alunos autdctones e 55,4% entre os descendentes
de imigrantes), e entre aqueles que o fizeram, referiram-se sobretudo a equipas desportivas, or-
ganizacoes, grupos religiosos e grupos de teatro. Os alunos com ascendéncia imigrante estao dis-
tintamente presentes nas associacdes de estudantes e os autdctones nas equipas desportivas.?

24 Apenas a escola Loures tinha Asso-
ciagao de Estudantes e ¢ ai que os alunos
descendentes de imigrantes se destacam
pela quase exclusividade associativa. Uma
das funcoes da Associacdo de Estudantes
era por musica no intervalo entre as aulas
letivas e nas constantes idas a essa escola
era frequente ouvir-se musica africana.
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Tabela 30. Pertenca associativa (%)

Autéctones Origem Imigrante Total
Associacao recreativa 1,6 3,4 2,2
Grupo musical 48 6,9 5,5
Teatro 11,3 17,2 13,2
Organizacéo ou grupo religioso 25,8 24,1 25,3
Escuteiros 6,5 3,4 5,5
Associacao de estudantes 1,6 27,6 9,9
Equipa desportiva 69,4 41,4 60,4
Outra 12,9 6,8 11,0
Total (N) 62 29 91

Esta Gltima evidéncia (pouca representacao dos alunos descendentes de imigrantes nos grupos
desportivos), podera explicar-se parcialmente pelas dificuldades no acesso a este tipo de institui-
¢des, por parte dos jovens descendentes de imigrantes que ndo tém nacionalidade portuguesa,
uma vez que alegadamente existiriam cotas para jogadores estrangeiros.

“IN&o eras aceite nos clubes?] Diziam que a equipa sé pode incluir dois estrangeiros, dantes,
porque agora ja nem é assim... Mas se havia, tipo, eu e outro, ele escolhia o outro porque tinha
os documentos, era uma cena assim...” (Adilson, 16 anos, Angola, escola Sintra)

“IGostavas de ter nacionalidade portuguesa?] Gostava. (...) [Porqué?] Alguns clubes aceitam so
2 ou 3 estrangeiros. Com nacionalidade portuguesa, sou considerado portugués e posso ficar.”
(Américo, 14 anos, Angola, escola Loures)

As semelhancas nos consumos musicais, a popularidade dos estilos africanos e ainda a proximi-
dade de gostos gastronomicos (numa gastronomia, em geral, bastante globalizada), revelam que
os alunos descendentes de imigrantes estao plenamente integrados naqueles que sao os padrdes
de consumo culturais dominantes entre os demais jovens.

Nas praticas observadas séo identificaveis, mais do que especificidades culturais, constrangimen-
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tos socioecondmicos que dificultam algumas atividades de lazer e sociabilidade (como o cinema).
0 acesso a alguns equipamentos multimédia, como o computador e a ligacao a rede de Internet,
destaca-se como elemento diferenciador. Nesse sentido, os alunos descendentes de imigrantes
sao maiores utilizadores das redes publicas (escola e biblioteca). Em termos de participacéo civica,
as diferencas nao sao significativas, embora estes se destaquem ligeiramente em atividades de
ambito artistico e recreativo.

2. SER ALUNO COM ORIGEM IMIGRANTE

2.1. TRAJETORIA ESCOLAR

Entre os alunos de familias imigrantes a proporcdo daqueles que realizaram uma trajetéria de
sucesso escolar (nunca experimentaram a reprovacdo) € inferior aquela que se verifica entre os
alunos autoctones (menos 9%): cerca de um terco do total de alunos descendentes de imigrantes
ja reprovou, pelo menos uma vez, durante o seu percurso escolar. Quanto as trajetdrias mais
penalizadas, que apontam para duas ou mais reprovacdes, a proporcdo é bastante semelhante
entre os dois grupos de alunos.

Ao comparar as duas escolas verifica-se que o desempenho global dos alunos ¢ superior na escola
Sintra, onde cerca de 72% dos alunos nunca reprovaram, proporcdo de 56% na escola Loures.
No entanto, a diferenca entre a trajetoria escolar dos alunos autoctones e dos alunos com origem
imigrante, em cada escola, mantém-se inalterada, pois mantém-se os nove pontos percentuais de
diferenca, a favor dos alunos autdctones.
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Tabela 31. Trajetoria escolar por escola e origem (%)

Total Inquiridos Loures Sintra
Aut. O.Imi.  Total Aut. O.Imi.  Total Aut. O.Imi.  Total
Nunca reprovou 69,4 60,3 66,4 58,8 50,0 55,7 75,0 66,7 72,3
1 reprovacao 18,4 26,0 20,9 17,6 32,1 22,8 18,8 22,2 19,9
2 ou + reprovacdes 12,2 13,7 12,7 235 17,9 21,5 6,3 111 78
Total (N) 147 73 220 51 28 79 96 45 141

Analisando-se as trajetorias escolares dos alunos por sexo e por classe social das suas familias,
podem fazer-se outras observacdes: as raparigas mais do que 0s rapazes nunca reprovaram ao lon-
go do seu percurso académico (mais 3%), e entre os rapazes contam-se, comparativamente, mais
alunos com trajetdrias penalizadas com multipla reprovacdo (Tabela 32). Entre diferentes classes
sociais, as diferencas até agora identificadas assumem proporcdes bastante mais elevadas. Assim,
¢ entre os alunos de classes médias/ altas que menos se contam reprovacdes (menos 15%) e, ao
contrario, é entre os alunos das classes populares que mais se contam os percursos marcados pela
repeticdo do ano escolar, sendo esta multipla em muitos mais casos (o dobro dos alunos viveram
esta situacao, em comparacdo com os seus colegas inseridos em familias de classes média/ altas).

Tabela 32. Trajetoria escolar por sexo e classe social (%)

Sexo Classe social
Feminino Masculino Médias/altas Populares
Nunca reprovou 679 64,8 76,8 61,4
1 reprovacéo 22,3 19,4 15,9 22,7
2 ou + reprovacgoes 9,8 15,7 73 15,9
Total (N) 112 108 58 156

0 perfil social das familias produz importantes efeitos nos resultados escolares. Por esse motivo,
€ necessaria uma analise que cruze a origem dos alunos com uma tipologia de classes sociais e

ainda com a escolaridade da mae e do pai.

Trajetos e projetos de jovens descendentes de imigrantes a saida da escolaridade basica (83)



A semelhanca do que ocorre na generalidade das pesquisas que procedem ao controlo do efeito
destas variaveis (Boulot e Boyzon-Fradet, 1988; OCDE, 2006; Vallet e Caille, 1996), a desvan-
tagem dos alunos com origem imigrante atenua-se relativamente aos alunos autoctones. Como
explicam Vallet e Caille, a propdsito de um trabalho semelhante em Franca, “desde que a analise
estatistica considere estas diferencas e que raciocinemos para situacao social e familiar idéntica,
nem a nacionalidade estrangeira, nem o tempo de permanéncia em Franca dos pais, nem a utiliza-
cao familiar de uma outra lingua que nao o francés constituem em si mesmos fatores que tenham
contrariado o bom desenvolvimento da escolaridade elementar.” (2000: 295-296). O relatdrio da
OCDE evidencia que, quando é controlada, a escolaridade dos pais e o seu estatuto profissional,
as diferencas entre os resultados® dos alunos imigrantes (12 e 22 geracao) e dos alunos nativos,

nao desaparecem, mas reduzems-se significativamente em todos os paises do estudo (2006: 68).2

Neste estudo, esta aproximacao ocorre exclusivamente no caso dos alunos inseridos em familias
das classes médias/ altas ou quando as maes completaram o ensino secundario ou tém um curso
de ensino superior (Tabela 33). Pode, ainda, constatar-se ser maior a relacéo entre a classe social
ou a escolaridade atingida pelos pais e a diferenca de resultados obtidos pelos descendentes
de imigrantes, ou seja, a pertenca a uma classe socialmente mais favorecida ou o maior nivel
de instrucdo dos progenitores traduz-se num maior ganho (em termos de sucesso escolar) no

25 0 relatorio so faz este exercicio para
os resultados nas provas de avaliagdo da
literacia matematica.

26 Em alguns paises, a mudanca
ocorrida, com o facto de se ter controlado
o efeito das condigdes sociais nos resul-
tados, é mais expressiva: na Australia o
desempenho dos imigrantes passa de
negativo a positivo (a diferenca entre os
estudantes continua a nao ser estatistica-
mente significativa); nos Estados Unidos a
diferenca de desempenho desaparece no
caso dos descendentes de 22 geracao; na

Suécia deixou de ser estatisticamente signi-

ficativa a diferenca entre os resultados; e
no Canada, onde a diferenga de resultados
ja era favoravel aos filhos de imigrantes de
22 geracgao, essa diferenca passou a ser
estatisticamente significativa.

caso destes alunos. A escolaridade da mae persiste no seu lugar
dianteiro na diferenciacdo do desempenho escolar €, no caso
dos alunos com origem imigrante, a formacao escolar da mae
mais elevada traduz-se num ganho de 38 pontos percentuais
de casos de sucesso, relativamente aos que tém maes menos
escolarizadas.

(84) Trajetos e projetos de jovens descendentes de imigrantes a saida da escolaridade basica



Tabela 33. Sucesso escolar por escolaridade dos pais e a ascendéncia (%)

Autdctones Origem Imigrante Total
Classe social?’ Classes médias/altas 77,4 75,0 76,8
(progenitores)
Total (N) 62 20 82
Classes populares 64,6 56,0 61,4
Total (N) 82 50 132
Mae Sec. ou Sup. 89,1 85,7 88,2
Total (N) 55 21 76
Até 32 ciclo EB 58,6 47,9 54,8
Total (N) 87 48 135
Pai Sec. ou Sup. 82,2 73,5 78,5
Total (N) 45 34 79
Até 3¢ ciclo EB 65,9 48,5 61,2
Total (N) 88 33 121

Apesar das reprovacdes serem produto de caracteristicas estruturais e das coordenadas sociais
das familias de origem, os alunos apresentaram motivos mais subjetivos para justificar as suas
reprovacdes. Assim, os motivos apontados pelos alunos para justificar as suas reprovacoes sao
sobretudo cognitivos e motivacionais (“nao gostava de estudar” ou “faltava muitas vezes as au-
las") mais do que extrinsecos. Os alunos descendentes de imigrantes nao apontam, como 0s
alunos autdctones, a existéncia de avaliacdo injusta na origem das reprovacdes, mas, mais do que
eles, indicam “ma influéncia da turma”. Estes alunos estéo inseridos em turmas homogéneas em
termos de baixo desempenho escolar, em que as reprovacdes

sdo tidas pelos professores como mais expectaveis, como foi 27 Para simplificar a analise dos dados,

as classes sociais foram agrupadas em
duas categorias, proximas do proposto por
Machado (2005). Nas classes médias/
altas incluiram-se: Empresarios, Dirigentes
e Profissionais Liberais; Profissionais
Técnicos e de Enquadramento;
Trabalhadores Independentes; e
Trabalhadores Independentes Pluriativos.
Nas classes populares incluiram-se as
restantes classes

referido no Capitulo 1.
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Tabela 34. Motivos apontados para justificar as reprovacoes por escola e origem

Autdctones Origem Imigrante Total
As matérias eram muito dificeis 11,9 3,7 8,7
Faltava muito as aulas 9,5 18,5 13,0
A avaliacéo foi injusta 14,3 0,0 8,7
Falta de capacidade minha 11,9 11,1 11,6
Ma influéncia da turma 4.8 18,5 10,1
Nao gostava de estudar 23,8 22,2 23,2
Outro motivo 23,8 25,9 24.6
Total (N) 42 27 69

Em concordancia com a (in)existéncia de reprovacdes ao longo do trajecto escolar, quando se inda-
ga sobre a média das notas que os alunos obtiveram, no fim do ano letivo anterior ao da aplicacéo
deste questionario, os alunos autdctones obtiveram, em média, melhores resultados que os alunos
descendentes de imigrantes, especialmente no grupo das disciplinas de “Letras” (Tabela 35).
Entre os alunos descendentes de imigrantes a variacao dos desempenhos em torno das médias é

maior, 0 que indica que neste grupo as performances sao mais diversificadas.

Verificou-se ainda que as raparigas tém em média melhores resultados que os rapazes em todos
os dominios apurados. As diferentes classes também surgem associadas diferentes desempenhos,
com os alunos de familias de classes médias/ altas a protagonizarem, em média, desempenhos
mais bem sucedidos.
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Tabela 35

. Média das notas do ano anterior e desempenho escolar dos alunos nas diferentes
areas do conhecimento, por origem, sexo, classe social

Média das notas do P Artes e
ano anterior?® Letras™ Ciencias™ Tecnologias®

Média 3,41 3,30 3,37 3,64
Autoctones

Desvio-padrao 0,70 0,73 0,87 1,01
Origem Média 3,17 3,02 3,10 3,42
Imigrante Desvio-padrao 0,96 0,99 1,07 1,22

Média 3,28 3,16 3,25 3,41
Masculino

Desvio-padréo 0,80 0,84 0,99 1,07

Média 3,38 3,26 3,32 3,71
Feminino

Desvio-padrao 0,80 0,83 0,91 1,09
C|@S$€S Média 3,58 3,44 3,60 3,80
médias/altas  pegyio padrao 0,75 0,81 0,91 1,00

Média 3,20 3,08 3,09 3,46
Classes
populares Desvio-padrao 0,80 0,82 0,92 111

A maior parte dos alunos descendentes de imigrantes, mais do que os autdctones, ja frequentaram

as aulas de apoio facultadas pelas escolas, especialmente a disciplina de matematica, enquanto

que os alunos autoctones referiram mais o apoio na lingua portuguesa (Tabela 36).

28 Notas referentes ao 82 ano ou 92 ano,
no caso dos repetentes.

29 Média das notas das disciplinas

de lingua estrangeira 1 e 2, portugués,
histéria e geografia

30 Média das notas das disciplinas

de fisico-quimica, ciéncias naturais e
matematica.

31 Média das notas das disciplinas de
educacéo tecnologica, educacéo visual e
tecnologias da informagéo e comunicagao.
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Tabela 36. Disciplinas a que os alunos tiveram apoio pedagdgico, por origem nacional (%)

Autéctones Origem Imigrante
Matematica 63,4 75,9
Inglés 35,4 38,9
Francés 11,0 3,7
Lingua Portuguesa 43,9 37,0
Historia 0,0 56
Geografia 2,4 0,0
Ciéncias Fisico-Quimicas 3,7 0,0
Ciéncias Naturais 3,7 3,7
Educacao Fisica 1,2 0,0
Educacao Tecnoldgica/ Educacéo Visual 1,2 0,0
Total (N) 82 54

Quando estd em causa o recurso a explicagdes fora da escola, o que implica disponibilidade
de recursos econdmicos, sdo os alunos autdctones que mais se destacam, o que facilmente se
explica pelas diferencas anteriormente descritas ao nivel da composicéo socioprofissional de cada

grupo (ver Tabelas 8 e 9).

Tabela 37. Apoio pedagdgico (%)

Autdctones Origem Imigrante Total
Apoio pedagogico na escola 56,8 74,0 62,6
Explicacdes fora da escola 36,1 23,6 32,0
Total (N) 146 73 219

Os indicadores seguintes foram selecionados como indicadores da relacao que os alunos mantém
com as normas escolares: a assiduidade, o motivo que preside as faltas eventualmente dadas e
a (in)existéncia de sanc¢des diversas no seu percurso escolar. Os dados indicam que o nimero de
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alunos que afirma faltar as aulas por opcao pessoal e ndo apenas por motivos de “forca maior”32
foi diminuto, embora um pouco mais elevado entre os alunos descendentes de imigrantes do que

entre os autoctones (Tabela 38).

Tabela 38. Tipo de faltas

Autdctones Origem Imigrante Total
S6 falta por motivos alheios a sua vontade 95,2 88,9 93,2
Falta por opcao pessoal 4.8 11,1 6,8
Total (N) 147 72 219

Por outro lado, e no que respeita ao tipo de sancdes geralmente usadas pela escola para penalizar
o comportamento dos alunos, os alunos autoctones revelam ter sido alvo de san¢cdes com mais
frequéncia, com excecdo para a aplicacao da falta disciplinar (Tabela 39). Numa pesquisa anterior,
realizada junto de estudantes do 2° ciclo de escolaridade, a relacao era precisamente a inversa,
com os alunos de origem imigrante a serem alvo de sancdes quantitativa e qualitativamente mais
graves (Seabra, 2010). Esta discrepancia de resultados conduz-nos a colocar a hipotese de os
alunos do 2° e 3° ciclos, em especial 0s que conseguem atingir o0 92 ano de escolaridade, terem
um perfil escolar muito diverso, tendo sido retidos em anos anteriores ao 92 ano aqueles que sao
considerados mais problematicos, do ponto de vista das autoridades escolares.

32 Estes motivos recobrem as
situagdes de doenca, de ida ao médico,
de assisténcia familiar, de greves, de
atividades relativas a associagao de
estudantes, de atividades associadas

a religido, de visita a familiares e de
resolugdo que assuntos burocraticos.
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Tabela 39. Infracgoes as normas escolares (%)

Autdctones Origem Imigrante Total
Recados na caderneta 39,9 35,2 38,3
Participacao oral 14,7 8,5 12,6
Participacéo escrita 16,8 14,1 15,9
Falta disciplinar 15,4 15,5 15,4
Processo disciplinar 3,5 1,4 2,8
Total (N) 143 71 214

Com o intuito de obter uma medida mais eficaz acerca da relacdo que os alunos inquiridos man-
tém com as normas escolares construiu-se um indicador que tem em conta os motivos que estes
indicaram para faltar as aulas e a existéncia de faltas e/ ou processos disciplinares, ou seja,
filtraram-se apenas os indicadores considerados mais graves (Tabela 40). Assim, criaram-se trés
perfis distintos: “relacdo de conformidade”, quando o aluno sé falta as aulas por motivos exteriores
a sua vontade e nunca teve uma falta ou processo disciplinar; “relacdo moderada”, nos casos em
que o aluno ja faltou as aulas por vontade propria €/ ou ja teve uma falta disciplinar; “relacao de
rejeicao”, quando o aluno ja teve pelo menos um processo disciplinar. Os resultados desta analise
demonstram que a grande maioria dos alunos descendentes de imigrantes mantém uma relacao
de conformidade com as normas escolares (72%), revelam uma forte presenca no que convencio-
namos chamar de relacdo moderada e tm uma presenca menor do que 0s alunos autdctones na
relacdo de rejeicao.

Tabela 40. Relacdo com as normas escolares (%)

Autoctones Origem Imigrante Total
Relacao Conformidade 83,2 73,2 79,9
Relacdo Moderada 13,3 25,4 17,3
Relagéo de Rejeicdo 3,5 1,4 2,8
Total (N) 143 71 214
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2.2. AVALIACAO DA ESCOLA E DOS PROFESSORES

Os alunos foram ainda inquiridos acerca do grau de satisfacdo que detém relativamente a uma
variedade de aspetos da vida escolar que incluem as condicdes fisicas, os saberes escolares, 0s
seus colegas e professores.

Como esclarece a Tabela 41, constatou-se que a satisfacdo dos alunos difere mais por aspeto
avaliado do que entre as escolas ou entre os dois grupos de alunos em analise (os autdctones
e 0s descendentes de imigrantes). Ainda assim, ¢ facilmente verificavel que os alunos da escola
Loures revelam um grau de satisfacdo com a escola que é claramente superior, na generalidade
dos aspetos considerados.

Veja-se entdo de que forma estas tendéncias gerais diferem consoante o aspeto em avaliacdo.
Como se pode verificar no quadro seguinte, na grande maioria dos itens, a avaliacdo realizada
pelos alunos é maioritariamente positiva, com estes a assegurarem que estéo satisfeitos, ou muito
satisfeitos, com os diversos aspetos da escola. O Unico aspeto que é alvo de avaliacdo mais
negativa do que positiva refere-se as instalacdes das duas escolas, com cerca de 60% dos alunos
a encontrarem-se pouco ou nada satisfeitos com as mesmas. As lacunas na qualidade ou quan-
tidade de instalacdes escolares sdo também os fatores mais facil e intensivamente identificados
nas entrevistas realizadas aos varios agentes da comunidade escolar, sendo tal afirmacao valida
para ambas as escolas aqui consideradas. De uma maneira geral, a avaliacdo positiva decresce
pela ordem dos seguintes fatores: professores, sistema de avaliacao, auxiliares de acédo educativa,
preparacdo para a vida profissional e equipamentos, atividades extra-curriculares e condicdes de
seguranca.

Ao ter em conta a dicotomia autdctones/ descendentes de imigrantes e a respetiva heterogenei-
dade de respostas, podemos verificar que sao dois os aspetos em que esta dicotomia ndo surte
efeitos: o convivio com o0s colegas e os professores. Esta tendéncia nao se verifica nas escolas
em analise, ou seja, a avaliacdo que os alunos fazem néo varia consideravelmente consoante a
ascendéncia portuguesa ou imigrante.
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A heterogeneidade das respostas segundo esta dicotomia é mais forte na escola Sintra, com
uma maior incidéncia dos autdctones para uma avaliagdo mais positiva do que os descendentes
de imigrantes, nomeadamente no que se refere a avaliacdo dos auxiliares de acao educativa,
as instalacdes, ao sistema de educacdo e aos equipamentos. Esta avaliacdo mais positiva dos
equipamentos da escola por parte dos alunos autoctones é também verificada na escola Loures. O
Unico fator que ¢ avaliado de forma mais positiva na escola Sintra por descendentes de imigrantes
€ precisamente a preparacdo para a vida profissional. Ja a escola Loures apresenta uma maior
semelhanca nas respostas de autdctones e descendentes de imigrantes. Estes ultimos tém ten-
déncia para uma avaliacdo mais positiva do que os primeiros quanto as instalacdes, as condicoes
de seguranca e atividades extra-curriculares.

Tabela 41. Satisfacdo com a escola (resposta muiltipla, % Satisfeito/ Muito satisfeito)

Loures Sintra

Autoctones 0. Imi. Total Autoctones 0. Imi. Total
Atividades extra-curriculares 56,0 88,0 66,7 52,2 51,2 51,9
Auxiliares de acao educativa 84,0 85,2 84,4 69,9 65,1 68,4
Instalacées 39,2 48,1 42,3 46,3 311 41,4
Equipamentos 80,4 66,7 75,6 65,3 48,9 60,0
Professores 91,8 88,9 90,8 86,2 81,4 84,7
Preparacéo para a vida profissional 86,3 84,6 85,7 48,9 571 51,5
Sistema de avaliacao 85,7 81,5 84,2 80,2 70,5 771
Condigoes de seguranca 48,0 73,1 56,6 45,8 46,7 46,1
Convivio com os colegas 92,0 92,6 92,2 96,9 88,9 94,3
Total (N) 50 27 77 96 45 141

A “preparacéo para a vida profissional” é o aspeto em que a avaliacdo nas duas escolas mais
difere. Enquanto que na escola Loures cerca de 85,7% dos respondentes consideram-se satisfeitos
ou muito satisfeitos com esta preparacao, apenas 52% da escola Sintra sao dessa opinido. Nos
restantes fatores em que a diferenca de avaliacdo entre as duas escolas supera os 10%, esta é
sempre constituida por uma avaliacdo mais positiva na escola Loures. E este o caso da avaliacdo
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dos equipamentos, dos auxiliares de acao educativa, das atividades extra-curriculares e ainda das
condicdes de seguranca da escola.

A relacao que os alunos mantém com as diferentes disciplinas que frequentam (Tabela 42) ¢, de
forma geral, de agrado (“gosto muito” ou “gosto”), com excecéo de lingua estrangeira ll, entre os
alunos autéctones (Tabela 42). Entre os alunos com origem imigrante, as disciplinas eleitas foram
as “ciéncias naturais”, a “educacao visual e tecnolégica” e a “educacao fisica”. As menos apre-
ciadas foram a “matematica” e a “histdria”, exatamente aquelas em que as respostas foram mais
dispares entre os dois grupos - ja que nas restantes disciplinas nao foram encontradas diferencas

substantivas entre os dois grupos, inclusive na lingua portuguesa.*

33 Mais do que os autdctones, estes
alunos apreciam as linguas estrangeiras,
o que ¢ indicativo da descoincidéncia
entre estas respostas e os resultados
escolares nelas obtidos, uma vez que
foram justamente os autdctones a obter
as avaliacbes mais elevadas (tendo em
consideracao as notas do ano letivo
anterior).

Trajetos e projetos de jovens descendentes de imigrantes a saida da escolaridade basica (93)



Tabela 42. Satisfacio dos alunos face as disciplinas (resposta multipla, % Gosto/ Gosto muito)

Autdctones Origem Imigrante Total (%)
Matematica 66,0 53,4 61,8
Lingua estrangeira | 58,5 63,0 60,0
Lingua estrangeira Il 46,2 64,3 52,1
Lingua portuguesa 671 66,7 67,0
Historia 66,0 53,5 61,9
Geografia 64,6 68,1 65,8
Fisico-quimica 69,2 62,5 67,0
Educagao fisica 79,3 831 80,6
Ciéncias naturais 78,8 88,9 82,1
Educacao visual e tecnologica 80,8 85,9 82,5
Tecnologias da informacao e comunicacao 78,6 76,4 77,9
Area projeto 70,1 76,4 721
Estudo acompanhado 64,4 76,4 68,3
Formacéo civica 73,5 79,2 75,3
Total (N) 147 72 219

Os professores também foram avaliados pelos alunos, tendo em conta: a capacidade para explicar
as matérias, a relacdo amigavel que estabelecem com os mesmos, o estimulo sentido para a
participacdo, o respeito, a preocupacao que revelam ter com estes, o interesse pelo seu futuro, a
perseveranca em ajudar o aluno a encontrar a resposta certa.

Verifica-se, também neste aspeto, uma apreciacdo dos professores tendencialmente mais positiva
por parte dos alunos da escola Sintra (Tabela 43). Na generalidade, as avaliacbes dos varios
aspetos que caracterizam a relacdo com os docentes sdo positivas. Tanto a amizade sentida
pelos alunos por parte dos professores como a explicacdo das matérias constituem as vertentes
da relacdo com os professores menos satisfatorias. Contrariamente ao que aconteceu no tocante
a apreciacdo genérica da escola, os alunos da escola Sintra revelam maior satisfacdo na relacédo
com os professores, em todos os aspetos analisados.
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Considerando a dicotomia descendentes de imigrantes/ autoctones verificamos que na maioria
dos aspetos relacionados com a relacdo entre professores e alunos, as diferencas mais significati-
vas se situam ao nivel do incentivo a participacao sentido pelos alunos e do respeito que sentem
por parte dos professores, menores nos casos dos alunos de origem imigrante. Na escola Loures
a amizade dos professores é também muito menos sentida pelos alunos com esta origem. Nesta
escola, as diferencas entre os dois grupos de alunos sdo mais notorias, com destaque, ainda, para
a maior ajuda que os alunos descendentes de imigrantes sentem quando respondem erradamente
a uma questdo colocada pelo professor e a maior preocupacao que sentem por parte deste.

Tabela 43. Caracterizacio da relacio professor - aluno (% Muitos)

Loures Sintra

Autéctones 0. Imi. Total Autéctones 0. Imi. Total
Explicam bem as matérias 27,5 25,0 26,6 30,2 33,3 31,2
S&o amigos 26,0 14,3 21,8 30,9 35,6 32,4
Querem que os alunos participem 43,1 28,6 38,0 52,1 45,5 50,0
Respeitam os alunos 76,5 50,0 671 78,7 62,8 73,7
Preocupam-se com os alunos 43,1 53,6 46,8 49,5 48,8 49,3
Querem que tenham uma boa profisséo 56,5 36,0 49,3 52,5 59,0 54,6
Ajudam a encontrar a resposta certa 41,2 51,9 449 55,3 51,1 54,0
Total (N) 51 28 79 94 45 141

Tendo em conta as entrevistas realizadas, verifica-se que em ambas as escolas a maioria dos alunos
descendentes de imigrantes afirma gostar da sua escola e que, coerentemente com os dados do inqué-
rito, essa tendéncia € um pouco mais evidente na escola Loures. Na escola Sintra as opinides sdo mais
criticas e mais fundamentadas, situando-se muitas vezes numa posicdo ambivalente. Nas duas escolas
sa0 0s aspetos relacionados com a comunidade educativa (especialmente os colegas de turma) que séo
invocados para justificar quer o facto de se gostar da escola, quer o facto de ndo se gostar da escola.
Alguns alunos também referiram alguns aspetos fisicos, mas de forma pouco sistematica. Os alunos que
afirmam que nédo gostam da sua escola sdo escassos: 2 alunos na escola Sintra e 1 na escola Loures.
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“Gosto mais... nada. (...) Menos é quase tudo. Nao gosto das pessoas que frequentam a escola.
Algumas delas, das minhas colegas gosto. E dos professores também, alguns nao gosto. Sdo
al uns putos que se armam, pensam que SO porque 0S outros Sao pequenos, pensam que Sao
superiores. E eu ndo gosto dessas coisas.” (Denise, 16 anos, Sao Tomé, escola Sintra)

As sugestdes para mudancas na escola centram-se, na maior parte das vezes, nos aspetos fisicos
(cantina, salas de aula, cadeiras e secretarias, pavilhdo desportivo, etc.). Para além das infra-
estruturas e especialmente na escola Sintra, foram referidas as normas escolares, a mudanca de
executivo, a retirada dos alunos mais novos, a dinamizacdo de atividades ludicas, entre outras.

“O que é que eu mudava? Diminuia as bancadas [para ver jogos], porque sdo muito grandes,
diminuia os degraus, punha mais pequeninos. Punha mais mesas de..., punha mais chafarizes
para beber dgua, porque estdo muito longe, arranjava os telhados do pavilhdo 6, do pavilhdo de
Fisica, porque chove la dentro. Mudava o refeitorio, punha um maior ainda. Mudava a sala de
TIC, punha uma maior, porque tem muitos computadores. E mais nada.” (Ana, 16 anos, Cabo
Verde, escola Sintra)

“Impor regras do tipo, um aluno faz qualquer coisa é logo suspenso e isso também é mau mas
avisar os alunos que ndo podem ter essas atitudes, falar com todas as turmas, se for preciso,
a dizer que ndo podem estar a roubar uns aos outros, nao podem estar a tratar mal uns aos
outros. Também mudava o campo porque aquele chdo é muito perigoso, quem cai ali esfola-se
todo. Fazia varias mudancas na escola.” (André, 14 anos, Angola, escola Sintra)

No que toca a opinido face aos professores, as entrevistas aos alunos descendentes de imigran-
tes ndo revelaram diferencas significativas nas duas escolas. De uma forma geral, estes alunos
manifestaram agrado pelos seus professores, ndo deixando de ilustrar, sem constrangimentos,

exemplos de professores com quem tinham relacdes menos empaticas.

“E boa. Os professores sdo simpéticos, eu gosto deles. Gosto de todos os professores.”
(Natasha, 16 anos, Moldavia, escola Loures)
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“Ha uns que nédo explicam bem a matéria e quando eu... quando a gente pergunta néo explicam
bem e dao mais atencado aqueles que sabem do que aqueles que precisam.” (Denise, 16 anos,
S&o Tomeé, escola Sintra)

A relacdo que os alunos mantém com os seus professores, mesmo quando caracterizada como
“muito” boa, esta na maior parte dos casos restrita ao ambito “profissional”, sendo muito poucos
os alunos que afirmam contar com os seus professores para desabafar problemas pessoais ou
colocar questdes de foro mais intimo. Relativamente aos colegas de turma também se registou
uma sintonia nas respostas entre os entrevistados das duas escolas, no sentido da afinidade com
a respetiva turma.

“Dou-me bem. A gente, geralmente, damo-nos todos bem. De vez em quando ha confusdo mas
somos sempre amigos. Quando nado temos aulas, vamos ao cinema, damo-nos sempre bem.
(...) Porque estou com eles ha muito tempo, ja falamos, somos muito amigos.” (Ravi, 16 anos,
india, escola Loures)

Quanto as funcionarias as relacdes também foram geralmente descritas como “boas”, mas, desta
vez, com menos énfase e muitas vezes argumentando-se exatamente a inexisténcia de contacto.
Esta auséncia de contacto entre alunos e funcionarias é especialmente caracteristica da escola
Sintra, o que se justificara pelas maiores dimensdes da escola e consequente impessoalidade no
tratamento por parte das funcionarias.

“E boa, elas gostam de mim, eu gosto delas e ndo ha funciondria que eu passe que néo diga
‘bom dia, boa tarde, até amanha, bom fim-de-semana’. Elas também dizem porque sao simpa-
ticas.” (Luana, 14 anos, Sdo Tomé, escola Loures)

IR

“Néo tenho assim muitas relacbes mas quando passo digo sempre ‘bom dia’, ‘boa tarde’.
(Katarina, 15 anos, Ucrania, escola Sintra)

As criticas feitas as funcionarias prendem-se sobretudo com a sua falta de intervencéo nos confli-
tos entre alunos e a sua atitude autoritaria.
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“E boa. O que eu acho é que as vezes, quando hé aquelas confusdes, que alguém esté a roubar
e isso, elas nem sempre intervém, gostam sempre de ir chamar alguém, em vez de agir logo.

Isso acho que é mau, mas de resto... boas pessoas.” (Joao, 14 anos, Sado Tomé, escola Sintra)

Em sintese, os alunos descendentes de imigrantes apresentam uma multiplicidade de referencias
identitarias e sentimentos de pertenca nacional. A diversidade ¢ um dos tracos dominantes das
sociabilidades. No entanto, os jovens descendentes de imigrantes tendem igualmente a estar
proximos de pares com experiéncias imigratorias. As praticas e preferéncias culturais tendem a
ser relativamente homogéneas. As diferencas estdo associadas a constrangimentos econoémicos,
visiveis na frequéncia das idas ao cinema, no acesso ao computador e a Internet. As principais
tendéncias identificadas nos gostos musicais e gastrondmicos sao também partilhadas por estes
dois jovens. A experiéncia escolar dos alunos descendentes de imigrantes difere da dos seus pares
autoctones, sobretudo ao nivel da trajetéria escolar que realizam, sendo menos positiva, sobretudo
entre os alunos que se inserem em familias mais desprovidas de capital escolar. Quanto a relacéo
que estabelecem com a escola, esta parece ser ligeiramente mais positiva do que a dos alunos
autdctones, apesar de se sentirem mais discriminados no seio da comunidade escolar.
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CAPITULO 4.
ESCOLHAS ESCOLARES E PROFISSIONAIS E
PROCESSOS DE ORIENTACAO ESCOLAR

1. PROCESSOS DE ORIENTAGAO ESCOLAR E PROFISSIONAL

Nos sistemas de ensino contemporaneos consolidou-se uma estrutura constituida por um ensino
basico que compreende uma ampla gama de habilitacoes intelectuais e sociais, um ensino secun-
dario com percursos orientados para a prossecucao de estudos superiores ou para a entrada no
mercado de trabalho e, ainda, uma especializacao progressiva nos estudos superiores, ainda mais
acentuada nos estudos pos-graduados. A massificacdo foi reforcada e, por sua vez, reforcou, a
consolidacao da correspondéncia entre titulos escolares e saidas profissionais, ou 0 monopolio do
acesso as profissdes melhor remuneradas e a maiores oportunidades econémicas por parte dos
detentores de certificados escolares (Gracio, 1997).

A estrutura de orientacao — organizada e hierarquizada segundo area cientifica e sua relagdo com
o mercado de trabalho, implicando diversos destinos, uns mais vantajosos do que outros — pode
constituir um fator de desigualdade. Na perspetiva de decisores e educadores, as diversas orien-
tacOes servem sobretudo para satisfazer as exigéncias dos estudantes que apresentam niveis de
preparacao e interesse diversos. Em etapas mais avancadas, estes niveis existem para preparar
0s jovens com vista a oportunidades ocupacionais especificas. As possibilidades sao multiplas:
vias de natureza académica dirigidas ao ensino superior, vias tecnologicas, profissionalizantes
ou cursos profissionais (que, no caso portugués, podem suceder ou preceder a finalizacdo da

escolaridade basica obrigatoria).

Estudos realizados tém demonstrado que os jovens de classes sociais detentoras de menos recur-
sos tém maiores probabilidades de ingressar em opg¢des menos qualificantes, escolha que exerce
um efeito negativo sobre as oportunidades de aprendizagem e sobre as futuras condicdes de vida
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(Berthelot, 1993; Dubet, 1994; Bourdieu e Champagne, 1992; Dubet e Martucelli, 1996; Silva,
1999). A orientacdo escolar tende por isso a ser interpretada como um espaco de itinerarios cons-
truido institucionalmente, passivel de ser percorrido de modo desigual de acordo com os recursos

escolares e socioculturais dos alunos (Mateus, 2002).

Com base em fontes de duas naturezas, a escola concorre para o desenvolvimento das aptiddes
e opcdes de formacdo. Uma das fontes, a tradicional, sdo os professores, uma outra, cientifica,
baseia-se na psicologia e nos seus especialistas, que pretendem ter um papel certificador e en-
quadrar as competéncias identificadas individualmente as exigéncias de cada profissdo. Assim, os
processos de escolha desenvolvem-se através do apoio institucional dos Servicos de Psicologia e
Orientacao (SPO) que tém como objetivo proporcionar aos alunos um apoio para a construcao dos
seus projetos de futuro, auxiliando-os nas tomadas de decisao impostas pelo sistema e no acesso
a informacéo sobre a natureza e a forma dos diversos tipos de trabalho.

Os dominios de intervencao dos SPO sao, no entanto, diversos e excedem a orientacdo escolar
e profissional dos alunos. Aos técnicos responsaveis cabe também o apoio psicopedagdgico a
alunos e professores e 0 apoio ao desenvolvimento do sistema de relagdes interpessoais no interior
da escola e entre esta e a comunidade. Este estudo centra a sua analise num dos dominios da
sua acao: a sensibilizacdo quanto as oportunidades escolares, profissionais e sociais e 0 apoio
aos alunos na construcao do seu projeto de vida e nas escolhas nele envolvidas, que determinarao
as suas opcoes futuras. Em ambas as escolas este servico tem como publico-alvo as turmas de
92 ano.

Estes servicos sao assegurados por uma técnica de Psicologia.3*
Na descricdo dos modelos de funcionamento dos servicos nao

34 Na escola Loures, esta, esta no servico
desde que este entrou em funcionamento
e, ao contrario, na escola Sintra tém sido
sucessivas as substituicoes da profissional
responsavel. Em ambas as escolas, num
ano letivo regular, o servigo de orientacao
escolar e profissional é apresentado as
turmas no inicio do ano letivo, comecando
efetivamente as sessoes de orientagao
com os alunos no 22 periodo.

se verificaram diferencas significativas entre as escolas. Os
alunos inscrevem-se voluntariamente no servico de orientacdo
escolar e profissional, apds terem assistido a primeira sessao

onde se prestam alguns esclarecimentos acerca do programa,
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os objetivos e a metodologia do processo.3® O carater voluntario da inscricdo e o pedido de auto-

rizacdo dos encarregados de educacao pode penalizar os alunos, ja que através do processo de

orientacao estes obtém informacdes essenciais para a construcao do seu projeto escolar. De re-

gistar que, no momento da aplicacdo do inquérito, apenas 37% dos alunos tinha tido pelo menos

uma sessao de orientacdo com o psicologo da escola e, desses, apenas 30% eram descendentes

de imigrantes.

As sessdes com as turmas decorrem preferencialmente em grupos (apesar de, na pratica, nem

sempre ser possivel dividir as turmas), sendo o horario de almoco muitas vezes o selecionado para

0 seu desenvolvimento.3®

Os processos de orientacdo incluem, ainda, atividades externas ao contexto escolar. Segundo as

técnicas de ambas as escolas, a sua ocorréncia tem vindo a decrescer.

“Ha as feiras de orientacdo e, portanto, organizamos, ou falo
com os diretores de turma, dependendo do tempo que eu
tiver, as visitas as feiras de orientacdo. Devo dizer que eu ja
as fiz mais, ja me interessei mais em levar os alunos as feiras
de orientacao, neste momento ja ndo me interessa tanto por-
que acho que as feiras estdo mais viradas para os alunos do
secundario, e 0s nossos alunos acabam por perder, muitas
vezes, um dia em que ganham muito pouco com a ida a
orientacao. Alguns ganham! E sempre aquela duvida: uns
ganham e outros ndo.” (Psicologa do SPO da Escola Sintra)

Todos os alunos entrevistados estavam a ser (ou tinham sido
no ano letivo anterior, no caso dos repetentes do 9° ano) acom-
panhados pelo SPO. A utilidade do servico foi reconhecida pela
larga maioria dos alunos enquanto fonte de informacao impor-

35 Apos inscricao voluntaria dos alunos, é
solicitada uma autorizacéo dos respectivos
encarregados de educacgéo. Recolhidas
estas autorizaces, organizam-se 0s
grupos para a realizacao das sessdes

de ocorréncia semanal. De assinalar

que, no ano letivo em que decorreu esta
investigagao, na escola Sintra o processo
de orientacao decorreu de forma atipica,
uma vez que a técnica responsavel nao
esteve a desempenhar regularmente as
suas fungoes. Assim, a titulo excecional,
na escola Sintra, a orientacao escolar

e profissional dos alunos teve inicio no
ultimo periodo letivo.

36 Os alunos tendem a criticar esta
opgao, argumentando que, para além

de perturbar o seu momento para uma
refeicéo calma e intervalo das aulas, é
proporcionadora de atrasos nas sessoes
(o que podera implicar a expulséo do
processo). Alguns alunos referem que
este horario ¢ particularmente injusto
para os alunos que vao almocar a casa,
nomeadamente aqueles que ndo tém
tantos recursos para almogar na escola ou
que sentem vergonha de aceitar o seguro
escolar social
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tante para o contacto com ofertas no secundario e para orientacéo na escolha do curso a seguir.

“Ha alunos que tém alguma confusdo em saber o que é que hao-de fazer do futuro e com
esses testes, poderdo saber e poderdo gostar de alguns cursos, procurar, saber o que existe no
emprego, quais € que S0 0S Novos cursos, novas coisas. Podem aprender no SPO.” (Ravi, 16

anos, india, escola Loures)

“E, claro que é importante. Eu conheco muita gente que teve duvidas e saiu daqui com a cabeca
tranquila, ja sabiam o que iam seguir, ja tinham a certeza. Ajudou!” (Livio, 18 anos, Sado Tomé,
escola Loures)

“Eu acho que sim. Porque nos ajuda a ter mais informac6es sobre 0s cursos e faz-nos ficar mais
preparados para decidir o curso que a gente quer ter.” (Denise, 16 anos, Sdo Tomé, escola Sintra)

Os entrevistados indicaram que as sessdes de orientacdo mais comuns contemplam a realizacéo
de testes psicotécnicos, bem como a disponibilizacao de informacao e esclarecimentos diversos.
Os assuntos mais abordados sao as opc¢des no secundario e as saidas profissionais.

“Nos tivemos umas aulas, ela ensinou-nos os cursos e fizemos uns testes para ver as nossas ap-
tidoes e os interesses e agora, temos entrevista.” (Natasha, 16 anos, Moldavia, escola Loures)

“N6s so tivemos um ou duas sessées, duas sessées. Na 12 aula falou-nos dos cursos que havia,
onde, quais é que eram as vantagens, as desvantagens. E depois, no segundo, fizemos o teste
psicotécnico.” (Ana, 16 anos, Cabo Verde, escola Loures)

Os alunos que sejam repetentes do 9% ano e que ja passaram por este processo no ano letivo
anterior nao sao incluidos no processo no ano letivo seguinte. Trata-se de uma excluséo tacita,
profundamente ineficaz, ja que os alunos podem desenvolver interesses e aptiddes no decorrer de
um ano letivo (ainda que seja repetido do ponto de vista curricular). Esta exclusdo assume assim
um carater discriminatério. Por outro lado, a orientacao dada a um aluno num determinado ano

letivo esta constrangida pelas opcdes oferecidas pelas escolas secundarias ou profissionais nesse

(102) Trajetos e projetos de jovens descendentes de imigrantes a saida da escolaridade basica



mesmo ano. Dado que foi referido pelas responsaveis do SPO, em ambas as escolas, que estas
opcdes sdo alteradas todos os anos e disponibilizadas tardiamente, reforca-se a necessidade de
acesso a esta informacao por parte de todos os alunos, repetentes ou nao.

Quando questionados acerca dos constrangimentos a que estao sujeitos os processos de orienta-
¢a0, 0s varios atores escolares entrevistados em cada escola enumeram diferentes fatores. Uma
primeira ordem de constrangimentos refere-se a falta de tempo util nos horarios das turmas para
agendar sessdes, com grupos mais pequenos que o grupo-turma, a falta de espaco para as ses-
soes e atividades, e ainda a exiguidade de instrumentos de trabalho necessarios ao acesso a infor-
macado necessaria, como, por exemplo, computadores e ligacao a Internet. Atualmente, muita da
informacéo relativa as opcdes oferecidas pelas escolas secundarias e profissionais esta disponivel
na Internet, antes mesmo de estas escolas as disponibilizarem pessoalmente e por correio. Pode
também acontecer que a rede SPO néo coincida com o agrupamento de escolas, impedindo o co-
nhecimento prévio e aprofundado dos alunos. Menciona-se ainda a falta de informacao atempada
acerca dos cursos tecnologicos e profissionais a decorrer nas escolas secundarias e profissionais
no ano letivo seguinte ao do processo de orientacao.

Do ponto de vista humano, foi indicada a reduzida dimensao da equipa.®’ Alguns diretores de
turma referiram também que dois dos grandes constrangimentos ao bom desenvolvimento do SPO
podem ser o comportamento e o absentismo de alguns alunos, que, por sua vez, evidenciam a

desmotivacao em construir ou planear um futuro escolar ou profissional.

0 bom encaminhamento dos alunos é também limitado pela fraca oferta de escolas profissionais
nas imediacdes das escolas. A distancia geografica das melhores escolas profissionais, juntamen-
te com as dificuldades economicas de algumas familias, inibe alguns jovens de prosseguirem os
estudos nos cursos profissionais desejados (e/ ou indicados pelo SPO). Consideraram, ainda, que

seria necessario um inicio mais precoce do processo de orienta-

¢éo, nomeadamente no 12 ciclo do ensino basico, que tornaria 37 Constituida por um (no caso da escola
Loures), ou no maximo dois (no caso
possivel despertar e informar os alunos progressivamente para da escola Sintra) membros que acabam

por ficar sobrecarregados com as varias
atividades e varios anos letivos e escolas
que tém a seu cargo.
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as diferentes profissdes. Mais informacao disponibilizada aos diretores de turma e uma maior
participacdo por parte destes e dos encarregados de educacdo no processo sdo outros dos fatores

apontados.

Confrontadas, nas entrevistas realizadas, com o desafio de definir um processo ideal de orienta-
¢ao, as técnicas responsaveis referem: (i) a disponibilidade de tempo e de espaco para dividir
as turmas em grupos, de forma a se poder explorar melhor as varias opcdes dos varios alunos e
realizar as visitas as escolas (secundarias, profissionais), facultando aos alunos informacao para
gue 0s mesmos possam fazer as suas escolhas sem cair em esteredtipos e ideias pré-concebidas;
e (ii) a vontade de integrar uma equipa mais alargada.

A apreciacdo que os alunos entrevistados fazem do servico de orientacdo escolar e profissio-
nal é, regra geral, muito positivo, estando os aspetos negativos relacionados com o horario de
funcionamento, com a curta duracdo das sessdes e com a falta de um acompanhamento mais
individualizado.

“O que gosto mais é porque ela nos ajuda a escolher o0s cursos e as escolas, porque a maioria
dos jovens ndo sabem qual o curso que querem seguir e ndo sabem a escola e ela ajuda-nos.”
(Maysa, 16 anos, Cabo Verde, escola Loures)

“F sso, & 0 pouco tempo, € o tinico ponto negativo que eu acho é esse. Porque as pessoas tém
pouco tempo para almocar, hdo podem dizer que em trinta minutos da para a gente almocar
direito, assim, a gente tem é que engolir e com agua. Engole! Tinha que ter mais tempo ou se
ela desse pelo menos uns 15 minutos para a gente poder entrar. A gente chega cinco minutos
atrasado e leva falta. Porque as pessoas até estao interessadas a saber sobre isso, mas depois
chegas Ia e ndo podes entrar. Porqué? Porque estas atrasada. Mas eu nao vou deixar de comer

para vir ao SPO! Assim ndo da.” (Leonardo, 14 anos, Brasil, escola Loures)

“Ajudaram mas eu néo gostei, porque ficava com poucas horas de almoco.” (Adilson, 16 anos,
Angola, escola Sintra)

(104) Trajetos e projetos de jovens descendentes de imigrantes a saida da escolaridade basica



Durante as entrevistas a maior parte dos alunos entrevistados consideraram que o apoio dado pela

técnica de Psicologia era suficiente.

“Ja é suficiente, escola, casa, jornais e isso tudo. Toda a gente a planear o nosso futuro por

nos.” (Luana, 14 anos, Sao Tomé, escola Loures)

Os alunos assinalaram, também, sugestdes para melhorar o servico de orientacdo escolar e pro-
fissional, que passam pelo aumento do nimero de sessdes coletivas e individuais, oferta deste
servico em anos anteriores ao 9% ano e outras metodologias a utilizar para além das ja utilizadas
pelas técnicas.

“Nao é so no 9° que deveria haver o SPO, podiam fazer em mais anos de escolaridade e explicar
0 que é que é o SPO, como é que era constituido o SPO. Mais cedo. Por exemplo, ao 7° ano,
podia logo comecar. Mas também nds so temos uma psicologa la na escola, por isso é um

pouco dificil.” ( Ravi, 16 anos, india, escola Loures)

“Podia ter mais sessoées individuais. (...) Devia-se fazer... devia-se ter mais aulas de SPO em
todas as escolas e de preferéncia com os alunos em individual para saber o problema de cada
um. (...) Podiam chamar profissionais de cada uma das profissées para falarem sobre as profis-

soes.” (Maysa, 16 anos, Cabo Verde, escola Loures)

“O nosso diretor de turma devia falar mais nisso, na aula de formacéo civica quase néo fazemos
nada. Ele podia, tipo, falar mais nisso, ajudava imenso.” (Livio, 18 anos, Sdo Tomé, escola Loures)

Em resumo, o processo de orientacao escolar e profissional formal demonstra desenvolver so-
bretudo uma funcao informativa. Os varios atores escolares ouvidos sdo unanimes em denunciar
uma acao limitada por constrangimentos fisicos, materiais e humanos. Este processo, centrado
na figura da técnica de Psicologia, ndo consegue abranger todos os alunos em vias de transicao
para o ensino secundario, nem acompanhar de forma individualizada ou prolongada os mesmos,

que o consideram, no entanto, bastante pertinente.
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2. ASPIRAGOES E EXPECTATIVAS ESCOLARES

2.1. PROCESSOS DE ESCOLHA: CONTINUAR OU NAO A ESTUDAR?

A passagem do 9° para o 10° ano de escolaridade, ou do ensino basico para o secundario, assume
um carater particularmente relevante nos trajetos escolares. A area escolhida neste importante
ponto de bifurcacéo explica em grande parte toda a trajetdria posterior (Gracio, 1997). E um ponto
critico de eleicao vinculativa.

Analisando os projetos dos jovens inquiridos, no questionario verifica-se que cerca de metade
(51,4%) manifestou a intencédo de prosseguir os estudos e uma proporcao igualmente significativa,
embora ligeiramente inferior, demarcou-se pela indecisdo ou nédo indicacdo quanto a orientacdo
pretendida (40,5%). Os restantes casos (cerca de 8%) remetem para os alunos que pretendem
deixar de estudar ao concluir o0 92 ano (Tabela 44).

Entre os alunos que manifestaram indecisao destacam-se os jovens descendentes de imigrantes,
sobretudo os alunos com origem em familias enquadradas nas classes populares e pais que
atingiram niveis de escolaridade inferiores ao ensino superior. Ao contrario, 0 sexo e a trajetoria
escolar dos alunos nao parecem concorrer para esta auséncia ou ndo manifestacdo da orientacéo

pretendida no fim do ano letivo.

Os alunos que indicaram pretender deixar de estudar apos a conclusdo do 92 ano sao 18, contan-
do-se entre eles mais alunos autoctones e ligeiramente mais rapazes. Relativamente a pertenca
de classe, verifica-se que estes jovens estdo maioritariamente inseridos em contextos populares e
nenhum dos pais possui habilitacdes literarias ao nivel do ensino superior. As trajetorias escolares
que culminaram nestas orientacdes estao, de uma forma geral, marcadas pelas reprovacoes (sete
alunos reprovaram uma vez, nove alunos reprovaram duas ou mais vezes e apenas dois deles

nunca reprovaram). Esta breve caracterizacao dos alunos que

38 Durante a realizacdo deste projeto a tencionam abandonar o ensino apos a conclusdo da escolari-
escolaridade minima obrigatoria situava-

se no 92 ano de escolaridade, o que
entretanto se alterou e se situa ja no 12°

dade obrigatéria.®® congrega uma série de caracteristicas que

ano.
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parecem potenciar-se mutuamente e criar um universo de possibilidades pouco animador. Os
motivos apontados por estes alunos relacionam-se principalmente com o facto de ndo gostarem de
estudar e sentirem dificuldades na aprendizagem. Apenas dois destes jovens indicaram pretender
deixar de estudar por desejar ganhar dinheiro e um deles por desejar ajudar a familia. Sdo motivos
que se situam, portanto, entre a dificuldade em continuar a estudar e a necessidade de comecar
a trabalhar.

Os alunos que pretendem prosseguir estudos estdo mais representados entre os jovens autoctones
(refletindo a elevada proporcéo de indecisos entre os alunos com origem em familias imigrantes) e
estdo sobretudo associados as classes médias/ altas, pais com habilitacdes literarias ao nivel do
ensino superior e protagonizaram, até entdo, trajetorias escolares marcadas exclusivamente pelo

sucesso escolar.

Aos alunos é colocada a opcao de escolha de um dos tipos de ensino que o sistema oferece:
uma vertente mais cientifica/ vocacional, o ensino tecnologico numa vertente mais operacional, o
ensino profissional claramente voltado para a pratica e insercdo no mercado de trabalho. Entre o
primeiro e os dois ultimos poderemos identificar uma segmentacado escolar, que passa pela nature-
za da formacao, e por um diferente prestigio social atribuido, dicotomizado entre a primeira, mais
prestigiada e de ambito acentuadamente tedrico-intelectual, e as segundas, menos prestigiadas,
de ambito mais pratico.

Quanto aos cursos desejados, estes jovens apontaram sobretudo o ensino geral, ou seja, cursos
voltados para o prosseguimento de estudos. O ensino profissional e, especialmente, os cursos
tecnoldgicos, estao entre as opcdes menos desejadas pelos inquiridos. As raparigas, significativa-
mente mais do que os rapazes, destacam-se entre os alunos que tencionam optar pelos cursos de
ensino geral e, ao contrario destes, ndo elegem com tanta frequéncia o ensino tecnoldgico e pro-
fissional. Entre os alunos de diferentes origens nacionais as diferencas ndo assumem amplitudes
tao elevadas como as encontradas entre os sexos, verificando-se que os alunos descendentes de
imigrantes elegem mais o ensino geral e ligeiramente menos o ensino profissional.
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Tabela 44. Orientacao escolar dos alunos por origem, sexo, trajetoria escolar, classe social e
habilitagdes literarias dos pais (% em linha)

Prosseguimento de estudos Deixar Nzo

Ensino Ensino Ensino Total est?.l%ar Sﬁgg/ Total (N)

geral tecnologico  profissional responde
Autoctones 66,3 10,0 23,8 54,4 9,5 36,1 147
Origem imigrante 75,8 6,1 18,2 451 5,5 49,3 73
Feminino 81,4 3,4 15,3 52,7 71 40,2 112
Masculino 55,6 14,8 29,6 50,0 9,3 40,7 108
Classes médias/ altas 72,0 10,0 18,0 61,0 6,1 32,9 82
Classes populares 67,7 8,1 24,2 47,0 7,6 455 132
Sem reprovagdes 72,1 8,1 19,8 58,9 1,4 39,7 146
Com reprovacdes 59,3 11,1 29,6 36,5 21,6 41,9 74
e Dl o 77,4 9,7 129 689 00 311 45
hMaaﬁﬁéQ%‘; P superior 66,3 8,8 25,0 476 9,5 429 168
Total 69,0 8,8 22,1 51,4 8,2 40,5 220

A escolha do curso a frequentar faz-se, na maior parte das vezes, com a ajuda dos familiares
mais proximos (pai, méae ou irmaos). No entanto, um numero significativo de alunos indicou ter
escolhido a opgéo sozinho, especialmente os alunos com ascendéncia imigrante (cerca de 37%).
Os técnicos que fazem parte dos universos escolares dos alunos, como os psicologos ou os profes-
sores, sao poucas vezes indicados como importantes na tomada de decisao (Tabela 45).
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Tabela 45. Pessoas importantes na escolha no ensino secundario (resposta muiltipla) (%)

Aut. 0. Imi. Total
Pai, méae ou irmao 62,8 53,3 60,2
Amigos(as) 21,8 13,3 19,4
Outros familiares ou vizinhos 17,9 6,7 14,8
Psicélogo(a)/ Professor(a) 9,0 6,7 8,3
Outras pessoas 15,4 6,7 13,0
Ninguém 26,9 36,7 29,6
Total (N) 78 30 108

Os aspetos que mais pesaram na escolha da opc¢éo escolar para o ensino secundario sdo muito se-
melhantes quer para os alunos autdctones quer para os alunos descendentes de imigrantes. Estes
motivos passam pela adequabilidade face ao curso superior desejado, a utilidade para encontrar
um emprego e o interesse sentido.

Tabela 46. Aspetos importantes na escolha no ensino secundario (resposta maltipla) (%)

Aut. 0. Imi. Total
E a opcao mais adequada para o curso superior que quero tirar 53,3 47,4 51,6
Vai ser util para encontrar emprego 46,7 42,1 45,3
Parece-me interessante 43,3 50,0 45,3
Foi-me aconselhado por familiares/ amigos 13,3 10,5 12,5
Alguns dos meus colegas também fizeram essa op¢éao 8,9 5,3 78
Nao me ocorreu outra opcéo 5,6 10,5 7,0
Fico numa escola perto de casa 6,7 0,0 4,7
Foi-me aconselhado pelo psicologo da escola 3,3 5,3 3,9
Os meus resultados escolares ndo me permitem escolher outra opcao 11 53 2,3
Para poder mudar para uma escola melhor 1,1 53 2,3
Nao conheco outras opcdes 2,2 0,0 1,6
Total (N) 90 38 128
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Relativamente ao projeto de prosseguimento de estudos, é relevante a percentagem de indecisdes
que, numa fase tao precoce (finalizacdo da escolaridade basica), marca a transicao para o ensino
secundario e 0 modo ainda mais expressivo como essas indecisdes se fazem sentir entre rapazes,
descendentes de imigrantes e entre jovens de classes populares, com pais pouco escolarizados.
Salienta-se ainda a preferéncia acentuada pelo ensino geral, claramente orientado para o ensino
superior (0 que é reforcado nos aspetos tidos em conta como determinantes na escolha), sobre-
tudo entre raparigas e alunos descendentes de imigrantes. No apoio a decis@o os descendentes

surgem mais isolados, ou unicamente dependentes da familia.

2.2. ORIENTACOES ESCOLARES

A exploracao dos projetos escolares dos jovens inquiridos implicou a averiguacdo ndo s das
trajetdrias escolares anteriores, mas também dos percursos desejados e idealizados (aspiracdes
escolares) e dos percursos concebidos como provaveis ou realistas (expectativas escolares). Como
se vera mais a frente, estas duas dimensdes podem ser, ou nao, coincidentes, ou, eventualmente,

traduzirem-se em siléncios e indecisoes.

As aspiracOes escolares dos alunos sao bastante elevadas, especialmente as dos alunos descen-
dentes de imigrantes e particularmente na escola Sintra (Tabela 47). No plano dos desejos, as
respostas dadas remetem, na maior parte das vezes, para o ensino superior: licenciatura, mestra-
do ou mesmo doutoramento. Tendo em conta as habilitacées literarias dos pais verifica-se entdo
uma expectativa de mobilidade social ascendente nas aspiracdes dos jovens inquiridos. Apesar
de serem os alunos autoctones que tém pais com mais elevadas habilitacdes literarias (ao nivel
do ensino superior), ndo sdo estes a expressar as aspiracdes mais ambiciosas. Em contrapartida,
é também entre os alunos descendentes de imigrantes que ha mais casos de ndo verbalizacado
de qualquer projeto ou auséncia de aspiracdes face a um grau particular de escolaridade. As
aspiracdes escolares dos descendentes de imigrantes sdo, portanto, dicotomizadas em elevadas
e inexistentes.
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Tabela 47. Aspiracgdes escolares dos alunos, por origem e por escola (%)

Total Loures Sintra
Aut.  O.Imi. Total Aut.  O.Imi. Total Aut.  O.Imi.  Total
Licenciatura ou mais 57,2 61,6 58,6 49,0 57,1 51,9 61,5 64,4 62,5
122 ano 265 192 241 314 214 278 24,0 17,8 22,0
9¢ ano 6,8 14 50 39 0,0 2,5 8,3 2,2 6,4
Nao sabe/ Nao responde 9,5 17,8 12,3 15,7 21,4 17,7 6,3 15,6 9,2
Total (N) 147 73 220 51 28 79 96 45 141

No plano das expectativas, uma perspetiva mais realista face ao futuro escolar, encontram-se pro-
jetos mais comedidos, especialmente nos alunos descendentes de imigrantes, exatamente os que
anteriormente expressaram, mais vezes, desejos ambiciosos (Tabela 48). Assim, as expectativas
dos jovens autdctones e dos jovens descendentes de imigrantes aproximam-se. Tal como no plano
das aspiracdes, também no plano das expectativas, que remetem, de forma mais clara, para uma
realidade provavel, os alunos com origem imigrante continuam a expressar maior indefinicao:

cerca de 30% nao sabem ou nédo responderam a nossa solicitacao.

0 a realidade descrita nas trajetdrias escolares deixa adivinhar, € em Sintra, onde a escolaridade
dos pais é mais elevada, que se encontram as expectativas mais elevadas. Por um lado, as aspi-
racdes e as expectativas destes alunos sdo mais elevadas e, por outro lado, ha menos projetos

indefinidos entre eles.

Tabela 48. Expectativas escolares dos alunos, por origem e por escola (%)

Total Loures Sintra
Aut.  O.Imi.  Total Aut.  O.Imi.  Total Aut.  O.Imi.  Total
Licenciatura ou mais 429 438 432 334 357 342 479 489 48,2
Até ao 12° ano 259 233 250 294 321 304 24,0 17,8 22,0
92 ano 9,5 5,5 8,2 7,8 71 7,6 10,4 4,4 8,5
Nao sabe/ Nao responde 21,8 27,4 23,6 29,4 25,0 278 17,7 28,9 21,3
Total (N) 147 73 220 51 28 79 96 45 141
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Na analise do perfil dos alunos que esperam completar o ensino secundario e os alunos que

esperam completar o ensino superior (licenciatura, mestrado ou doutoramento) identificaram-se

algumas diferencas, que nao incluem a origem nacional. Assim:

Q

)

b)

c)

d)

verifica-se que ha mais raparigas a projetar trajetorias escolares mais longas que o0s
rapazes;

por um lado, nas classes populares os projetos distribuem-se de forma semelhante por
expectativas moderadas (12% ano) e mais elevadas (licenciatura ou mais), por outro
lado, nas classes médias/ altas o contexto socioeconémico parece ser mais decisivo
na construcao de projetos escolares mais arrojados (apenas 14% esperam completar o
ensino secundario e 62% pelo menos uma licenciatura);

as habilitacdes literarias dos pais parecem constranger de forma evidente as expectativas
dos alunos, especialmente as das maes, uma vez que entre 0s alunos com maes
licenciadas, e que deram indicacdo quanto ao projeto escolar, todos manifestaram
expectativas ao nivel do ensino superior;

por ultimo, se entre 0s alunos com projetos mais longos a maior parte nunca experienciou
reprovacdes (73%), entre os alunos que tém expectativas de completar o 122 ano apenas
24% se encontra nessa situacao.

Articulando as aspiracdes com as expectativas escolares concebeu-se uma tipologia que caracteri-

za 0s alunos quanto a coeréncia interna dos seus projetos escolares (por um lado os ambicionados

e, por outro lado, os previstos). O resultado reflete-se na definicdo de trés tipos de projetos: os

sonhadores (as aspiracdes nao coincidem com as expectativas, e as segundas sdo mais desanima-

doras), os indecisos (a maior parte destes alunos nao definiram as suas aspiracdes nem as suas

expectativas); e os realistas (as aspiracdes e as expectativas sdo coincidentes).
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Tabela 49. Tipologia de projetos escolares (%)

Sonhadores Indecisos Realistas
N&o sabe/ N&o resposta 0,0 100,0 0,0
Aspiracoes 122 ano ou menos 23,4 0,0 36,3
Licenciatura ou mais 76,6 0,0 63,7
N&o sabe/ N&o resposta 68,1 74,1 0,0
Expectativas 122 ano ou menos 31,9 22,2 35,6
Licenciatura ou mais 0,0 3,7 64,4
Total (N) 47 27 146

A Tabela 50 ilustra a distribuicdo dos inquiridos pela tipologia criada: a maior parte dos alunos

apresentam projetos realistas, ligeiramente mais comuns entre os alunos autdctones do que entre

os jovens descendentes de imigrantes; sdo poucos os que se manifestam indecisos, contudo,

novamente esta situacdo é mais frequente entre os alunos de origem imigrante. As diferencas por

escola indicam mais projetos realistas e menos indecisos em Sintra.

Tabela 50. Tipo de projeto escolar por escola e origem nacional (%)

Total Inquiridos Loures Sintra
Aut. 0. Imi. Total Aut. 0. Imi. Total Aut. 0. Imi. Total
Sonhadores 211 219 21,4 23,5 21,4 22,8 19,8 22,2 20,6
Realistas 69,4 60,3 66,4 60,8 571 59,5 74,0 62,2 70,2
Indecisos 9,5 17,8 12,3 15,7 21,4 17,7 6,3 15,6 9,2
Total (N) 147 73 220 51 28 79 96 45 141

Em sintese, os alunos com ascendéncia imigrante aspiram realizar trajetdrias escolares mais

longas, desenhando claros percursos de mobilidade social ascendente ou, simultaneamente, tém

mais dificuldade em esbocar um projeto. As diferencas atenuam-se relativamente as expectativas,

reforcando a indefinicdo sentida pelos alunos descendentes de imigrantes.

Trajetos e projetos de jovens descendentes de imigrantes a saida da escolaridade basica (113)



2.3. UNIVERSOS ESCOLARES DE REFERENCIA

0 estudo de algumas dimensdes das sociabilidades dos jovens inquiridos permite-nos o contacto
com o universo dos recursos e oportunidades onde estes se inserem. Estas implicam reestrutura-
¢des nos sistemas de disposicdes, produzindo socializacdes especificas, partilha de valores e de
representacdes. Como afirmam Costa, Machado e Almeida neste sentido, “afinidades ativas, sin-
tonias grupais, acordos implicitos, objetivos comuns, experiéncias comuns, tudo contribuira para
a incorporacao de sistemas de disposicdes. Sociabilidade é socializacao e contagio” (1990: 200).

Se, como vimos, as expectativas escolares dos jovens alunos autoctones e dos alunos com origem
imigrante sdo semelhantes, os seus universos de referéncia sdo um pouco menos parecidos.
Quanto aos projetos escolares dos amigos (Tabela 51), em qualquer um dos grupos, a maior parte
afirmou ter alguns ou muitos amigos a querer ir para a universidade ou estudar até ao 12° ano.
Menos frequente é a indicacdo de amigos a querer estudar até ao 92 ano (ou inclusive menos).
Entre estes alunos, os jovens descendentes de imigrantes evidenciam-se, assinalando universos

escolares de referéncia mais diversificados.

Tabela 51. Aspiracoes escolares dos amigos (% Muitos/ Alguns)

Aut. 0. Imi.
Amigos a querer ir para a universidade 74,1 78,9
Amigos a estudar até ao 12° ano 79,8 81,4
Amigos a estudar até ao 92 ano 46,6 571
Amigos a deixar de estudar antes de terminar o0 9* ano 18,0 314

Atendendo aos niveis de escolaridade aspirados pelos amigos mais proximos (Tabela 52) assinala-
se que, de um modo geral, os jovens revelam aspiracdes de atingir patamares mais altos de
escolaridade do que os seus amigos mais proximos. A corroborar esta ideia, verifica-se que, entre
os alunos, se evidencia mais a auséncia de informacgéo quanto a escolaridade (ou projeto escolar)
dos amigos mais proximos. Como vimos, sdo os alunos descendentes de imigrantes que mais

vivem na indecisao e que, paralelamente, se movem em universos de referéncia mais indefinidos.
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Tabela 52. Aspiracgoes escolares dos alunos e dos seus melhores amigos (%)

Aspiracdes dos alunos Aspiracoes dos 2 melhores amigos®®
Aut. 0. Imi. Total Aut. 0. Imi. Total
Licenciatura ou mais 57,2 61,6 58,6 32,3 33,6 32,7
Até ao 12° ano 26,5 19,2 24,1 28,2 18,5 25,0
92 ano 6,8 14 5,0 6,1 8,9 70
N&o sabe/ N&o responde 9,5 17,8 12,3 33,3 39,0 35,2
Total (N) 147 73 220 294 146 440

Os alunos descendentes de imigrantes apresentam, assim, universos de referéncia mais diver-
sificados e contrastantes em termos dos percursos escolares ambicionados, onde o abandono
escolar antecipado, ou precoce, é uma realidade conhecida e mais frequente do que entre os

alunos autoctones.

3. ASPIRACOES E EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS

A definicdo de um projeto profissional, desejado ou provavel, obedece a um processo de constru-
¢ao individual, de interiorizacao dos futuros possiveis. Como afirma Pinto, “consubstancialmente
a trajetoria, existe um processo de interiorizacdo do que é possivel, mais ou menos provavel ou
impossivel de atingir em termos profissionais, ha uma construcdo de futuros sdcio-profissionais
plausiveis (vividos sob a forma de destinos pessoais e, eventualmente, de vocacdes), a qual, ndo
excluindo em absoluto uma margem de avaliacdo estratégica e de indeterminacdo estrutural, refor-
ca a probabilidade efetiva de a cada uma das posicoes notaveis da estrutura de classes (pontos de
acumulacao de vantagens e handicaps sociais) corresponder um feixe limitado de oportunidades
de emprego” (1991: 22).

Os projetos emergem da confrontacdo entre as representacdes
39 Pergunta de resposta muiltipla;

da escolaridade, das profissdes, e de si. A consideracdo nao é percentagem sobre as respostas dadas e

nao sobre o numero de casos
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feita sobre todas as possibilidades de escolha existentes, ja que o jovem so6 podera explorar aquelas
sobre as quais tem conhecimento, mesmo que superficial. Deste modo, uma atencdo maior sera
dispensada as possibilidades que sao familiares, que correspondem as orientacdes tradicionais
dentro do meio de pertenca e na rede de sociabilidades (Mateus, 2002).

O projeto profissional esta relacionado com as escolhas escolares e ¢, simultaneamente, uma
aproximacao aos futuros plausiveis dos entrevistados, as imagens profissionais que 0s mesmos
adotam para si, ao tipo de grupos profissionais e respetivos recursos aspirados, as diferenciacoes
que, nesta etapa, se comecam a adivinhar e a afirmar.

De forma a facilitar a analise, as profissdes assinaladas pelos alunos foram agrupadas em gran-
des grupos profissionais. As aspiracdes dos alunos revelam-se elevadas, sendo as profissdes que
remetem para os quadros superiores e profissdes intelectuais as mais referidas, especialmente
entre os alunos com origem imigrante, aqueles cujos pais detém elevadas habilitacoes literarias,
ou pertencem as classes médias/ altas, entre as raparigas, e entre os alunos com trajetérias sem
reprovacao. Nestes grupos de alunos nao se assinala o desejo de virem a desempenhar profissdes
menos qualificadas, com excecdo das raparigas. Simultaneamente, estas revelam uma maior
indefinicao quanto ao futuro profissional.
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Tabela 53. Aspiracoes profissionais dos alunos por origem nacional, sexo, trajetoria escolar, classe
social e habilitagées literarias dos pais (%)

écni Né&o sabe
sgﬁ?ﬂgﬁ’és ILZ@&%:O SEAR’?Sbs Operarios res'\pl)g(r)lde/ Total (N)
Autoctones 42,2 28,6 54 2,7 211 147
Origem imigrante 60,3 19,2 2,7 0,0 17,8 73
Feminino 51,8 17,0 5,4 1,8 24,1 112
Masculino 44,4 34,3 3,7 19 15,7 108
Classes médias/ altas 50,0 24.4 4,9 2,4 18,3 82
Classes populares 47,0 25,8 4,5 1,5 21,2 132
Sem reprovacdes 54,1 19,9 2,7 0,0 23,3 146
Com reprovagdes 36,5 36,5 81 5,4 13,5 74
Mée e/ ou pai com habilitagdo superior 60,0 13,3 4.4 0,0 22,2 45
Mée e/ ou pai com habilitagdo n&o superior 44,6 29,2 4.8 2,4 19,0 168
Total 48,2 25,5 4,5 1,8 20,0 220

Ao averiguar as expectativas dos jovens inquiridos, as respostas ja nao sdo tao optimistas como
as anteriores, diminuindo a frequéncia com que estes referem as profissdes mais prestigiantes
e aumentando a indefinicdo manifesta. O padréo identificado aquando das questdes acerca das
aspiracOes e expectativas escolares repete-se, contudo, a auséncia de respostas ou mesmo de
projectos é muito elevada e significativamente maior que a encontrada nas questdes relativas a
escolaridade. Entre estes jovens contam-se novamente mais alunos autoctones, mas ao contrario
do verificado nas aspiracdes, sao agora 0s rapazes e os alunos com trajetérias marcadas pela
reprovacao que, com mais frequéncia, ndo dao indicacdes quanto aos seus futuros profissionais.
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Tabela 54. Expectativas profissionais dos alunos por origem nacional, sexo, classe social, trajetoria
escolar e habilitagdes literarias dos pais (%)

Técnicos N&o sabe
sgggﬁg?:s Inter;'nédio Ségﬁzbs Operarios resl\;‘)igde/ Total (N)
Autoctones 22,4 12,2 4.8 34 571 147
Origem Imigrante 39,7 8,2 0,0 0,0 52,1 73
Feminino 33,0 9,8 3,6 18 51,8 112
Masculino 231 12,0 2,8 2,8 59,3 108
Classes médias/altas 29,3 11,0 4,9 4,9 50,0 82
Classes populares 28,0 11,4 2,3 0,8 57,6 132
Sem reprovacgoes 36,3 10,3 2,7 0,7 50,0 74
Com reprovacdes 12,2 12,2 41 5,4 66,2 146
Mae e/ ou pai com habilitacdo superior 42,2 8,9 4.4 0,0 444 45
Mae e/ ou pai com habilitacdo ndo superior 24,4 11,3 3,0 2,4 58,9 168
Total 28,2 10,9 3,2 2,3 55,5 220

Um olhar cruzado sobre as aspiracdes e expectativas dos jovens inquiridos (Tabela 55), revela um

aumento das indefinicdes, tal como uma quebra percentual significativa nos dois primeiros grupos

profissionais, 0s grupos mais valorizados socialmente.

Tabela 55. Aspiracoes e expectativas profissionais dos alunos por origem nacional (%)

Aspiracoes Expectativas

Aut. 0. Imi. Aut. 0. Imi.
Quadros superiores e profissdes intelectuais 42,2 60,3 22,4 39,7
Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio 28,6 19,2 12,2 8,2
Pessoal administrativo e dos servigos 5,4 2,7 4.8 0,0
Operarios, Operadores e trabalhadores ndo qualificados 2,7 0,0 3,4 0,0
Nao sabe/ Nao responde 21,1 17,8 57,1 52,1
Total (N) 147 73 147 73
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Entre os descendentes de imigrantes, as profissdes esperadas bipolarizam-se entre os dois primei-
ros grupos (sobretudo o primeiro) e a indefinicdo. A semelhanca dos projetos escolares, também
nos projetos profissionais os jovens descendentes de imigrantes desenham percursos de mobili-
dade social ascendente.

3.1. UNIVERSOS PROFISSIONAIS DE REFERENCIA

As representacdes das realidades profissionais dos jovens sdo determinadas em grande parte
pelas situacdes profissionais que conhecem e pela relacao afetiva que estabelecem com os sujei-
tos que as vivem. Para além disso, “os percursos de irmaos mais velhos, de amigos, de vizinhos
e 0 “ouvir dizer” podem apresentar-se como condicdes objetivas responsaveis pelas estruturas
objetivas de avaliacao das situacdes de vida” (Carvalho, 1998: 24). Assim, deve considerar-se que
0S varios universos profissionais com que o jovem tem contacto constituem campos de possibili-
dades, realidades que podem inspirar os projetos de futuro do mesmo.

Na tentativa de compreender os universos de referéncia no seio dos quais os projetos profissionais
dos jovens alunos sao concebidos, realizou-se o levantamento das profissdes dos pais, dos adultos
conhecidos, dos pais de colegas de escola e as aspiracdes dos amigos mais préximos (Tabela 55).

Os alunos com ascendéncia imigrante elegeram, mais do que os alunos autoctones, as profis-
sdes que remetem para cargos de poder e de elevadas qualificacdes, apesar de, como vimos,
ser mais frequente terem pais que desempenham trabalhos pouco qualificados. Por outro lado,
as sociabilidades, nomeadamente as proporcionadas pela escola, podem assumir caracteristicas
distintas do grupo social de origem, o que introduz mudancas no trajeto pessoal, alteracdes nas
aspiracdes, novos horizontes. A insercao em determinadas redes de sociabilidade pode revelar ao
jovem outros espacos de possibilidades, induzindo novas projecdes do destino, de estilos de vida,
delineando novas preferéncias distintivas (Mateus, 2002). As profissdes de adultos conhecidos e
pais de colegas de escola nao sao muito distintas entre os alunos autéctones e os alunos com
origem imigrante. A tendéncia comum predominante é a referéncia aos adultos conhecidos que
desempenham profissdes inseridas nos quadros superiores ou em profissdes intelectuais.
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Tabela 56. Expectativas profissionais dos alunos e profissdes dos pais e adultos conhecidos (%)

Adultos

Expectativas
conhecidos

dos alunos Mae Pai

Pais colegas

Aut.  O.Imi Aut.  O.Imi Aut. O.Imi  Aut. O.Imi Aut.  O.Imi
Quadros Sup./ Intelectuais 22,4 39,7 9,5 6,8 8,8 8,2 548 56,2 269 212

Técnicos/ Intermédio 12,2 8,2 9,5 0,0 143 2,7 10,2 4.8 9,5 75
Administrativo/Servigos 48 0,0 395 219 286 164 160 123 184 247
Operarios/ Nao qualificados 3,4 0,0 32,7 56,2 32,0 521 143 13,0 276 22,6
N&o sabe/ Nao responde 57,1 52,1 8,8 15,1 16,3 20,5 48 13,7 177 24,0
Total (N) 147 73 147 73 147 73 294 146 294 146

Os alunos com origem imigrante destacam-se dos autdctones ao indicarem circulos de amigos

com profissdes ou aspiracdes profissionais mais ambiciosas.

Tabela 57. Profissdes ou aspiracdes profissionais dos melhores amigos (%)

Aut. 0. Imi. Total
Quadros superiores e profissoes intelectuais 57,4 70,5 61,4
Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio 31,9 18,0 27,7
Pessoal administrativo e dos servigos 2,8 6,6 4.0
Operarios, Operadores e trabalhadores ndo qualificados 78 49 6,9
Total (N) 141 61 202

A corroborar o que foi dito, na tabela seguinte, verifica-se que sao os alunos descendentes de imi-
grantes a menos indicar que conhecem pessoas que desempenham as profissdes por eles eleitas.
0 contacto com as profissdes que fazem parte dos seus projetos, mais do que para os autdctones,

faz-se portanto através da televisao (Tabela 58).
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Tabela 58. Profissionais ‘conhecidos’ (%)

Aut. 0. Imi. Total

Sim, conhego 45,8 32,8 41,4
Familiares 35,2 40,0 36,5
Amigo (a) 25,9 20,0 24,3
Outras pessoas 38,9 40,0 39,2

N&o conheco ninguém mas ja vi na televisao 18,6 24,6 20,7
N&o, nao conhego ninguém 35,6 42,6 38,0
Total (N) 118 61 179

Para além da profisséo, indagaram-se também os jovens alunos quanto a situacdo na profis-
sdo que ambicionam ter. As respostas obtidas revelam que os alunos com origem imigrante se
evidenciam pelo elevado grau de empreendedorismo e, ao contrario, os autoctones manifestam
preferéncia por vinculos laborais que remetem para situacdes de menor risco, indicando com mais
frequéncia desejar trabalhar numa empresa ou para o estado. Mais uma vez, tal como se observou
nos projectos profissionais, sdo os alunos autdctones que manifestam mais indecisdo face ao seu

futuro laboral.

Analisando as respostas dos alunos, mas desta vez tendo em conta o seu sexo, verifica-se que
0s rapazes, ao contrario do que acontece relativamente a escolaridade ou ao futuro profissional,

mostram-se mais ambiciosos do que elas. Por sua vez, as raparigas destacam-se como mais

indecisas do que eles.
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Tabela 59. Aspiracoes dos alunos quanto a situacao na profissao por origem, sexo, trajetoria
escolar, classe social e habilitagoes literarias dos pais (%)

i T

propria empresa responde
Autoctones 21,2 29,9 19,7 61 231 147
Origem imigrante 24,7 49,3 8,2 2,7 15,1 73
Feminino 21,4 31,3 17,0 5,4 25,0 109
Masculino 231 41,7 14,8 4,6 15,8 105
Classes médias/ altas 26,8 34,1 22,0 6,1 11,0 82
Classes populares 19,8 40,5 12,7 4.8 22,2 126
Sem reprovagdes 219 37,7 16,4 4.8 19,2 146
Com reprovacoes 23,0 33,8 14,9 5,4 23,0 74
Mae e/ ou pai com habilitacdo superior 24,4 42,2 20,0 4.4 8,9 45
Mée e/ ou pai com habilitacdo nao superior 22,6 33,9 14,9 5,4 23,2 168
Total 22,3 36,4 15,9 5,0 20,4 220

Os dados observados indicam que os projetos profissionais ambiciosos sustentados pelos descen-
dentes de imigrantes sao menos inspirados na realidade conhecida, e nas redes de sociabilidade
proporcionadas pela escola. A propensao a auto-iniciativa revelada ¢ também significativa.

4. ATITUDES FACE AO FUTURO

Depois de explorados os projetos escolares e profissionais dos jovens alunos, da-se conta, suma-
riamente, de algumas das suas atitudes, crengas ou disposicdes face ao futuro. Quando questiona-
dos quanto as expectativas face ao futuro e usando como referéncia a vida dos pais, a maioria dos
alunos indicou que espera ter “uma vida melhor que a dos pais”. Essa indicacao é especialmente
expressiva entre os alunos descendentes de imigrantes, o que podera indicar, mais uma vez,
projetos mais arrojados, ou, neste caso especifico, condi¢cdes de vida por parte dos pais menos
vantajosas que as dos autoctones. Os alunos autdctones distinguem-se pela elevada proporcéo a
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indicar esperar ter uma vida igual a dos pais. A auséncia de resposta &, tal como para os projectos
escolares, mais visivel entre os alunos com origem imigrante.

Tabela 60. Atitude face ao futuro (%)

Aut. 0. Imi. Total
Vou ter uma vida igual aos meus pais 30,6 12,3 24,5
Vou ter uma vida pior do que 0s meus pais 1,4 1,4 1,4
Vou ter uma vida melhor do que os meus pais 63,3 74,0 66,8
Nao responde 4.8 12,3 73
Total (N) 147 73 220

Quando confrontados com uma série de afirmacdes indicativas de formas de encarar o futuro, os
resultados nao deixam de surpreender. Se por um lado, os alunos descendentes de imigrantes
evidenciaram projetos, geralmente, mais arrojados que os dos alunos autdctones, por outro lado,
as suas atitudes face ao futuro parecem mais desanimadoras.

Os alunos descendentes de imigrantes afirmam ter mais certeza quanto ao seu futuro e quanto
a forma de conseguir concretizar os projetos individuais, contudo demarcam-se também dos au-
toctones ao acreditar que a sorte pode ditar o seu destino. Entre os alunos autdctones ha mais
inquiridos (ainda que ligeiramente) a expressar crenca no esforco individual e a acreditar que o
futuro depende da vontade individual. Entre os alunos descendentes de imigrantes esta Ultima con-
viccao também é bem percetivel. Poucos foram os alunos que afirmaram ser inutil fazer projetos
e a maior parte afirma ter confianca em si proprio.
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Tabela 61. Atitude face ao futuro (% Concordo/ Concordo totalmente)

Aut. 0. Imi. Total
E tudo uma questao de esforgo 97,2 90,6 951
Tenho confianga em mim préprio 94,4 92,4 93,8
Sou eu quem decido o meu futuro 93,7 86,4 91,4
Sei exatamente o que quero para o meu futuro e como consegui-lo 72,5 80,7 75,0
E tudo uma questao de sorte 29,3 46,0 34,5
E inttil pensar no futuro, o que conta é o presente 27,5 33,3 29,3
E inttil fazer projetos, tenho que me adaptar ao trabalho que encontrar 22,9 24.6 23,4
Total (N) 131 57 188

Enquadrados em familias com trajetorias marcadas pela experiéncia migratoria e muitas vezes
pela busca de melhores condicdes de vida, os alunos descendentes de imigrantes demarcam-se
por revelarem uma maior disposicdo em ir viver para o estrangeiro, sendo de realcar que, no
conjunto dos alunos, a maioria revela essa disponibilidade. Ao contrario dos alunos autdctones,
geralmente, com projetos escolares e profissionais mais comedidos, os alunos descendentes de
imigrantes apresentam uma maior disposicao para a mobilidade, e um maior sentido de aventura.

Tabela 62. Disposicéo para ir viver para o estrangeiro (%)

Aut. 0. Imi. Total
Sim 48,2 73,5 56,5
Nao 51,8 26,5 43,5
Total (N) 141 68 209

Em suma, os alunos com origem imigrante sdo portadores de aspiracdes de mobilidade social
ascendente mais fortes do que as dos seus colegas autoctones, o que é coerente com a propria
condicao de ser imigrante.
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CONCLUSAO E RECOMENDACOES

0 estudo percorreu quatro linhas de analise estrutural, das quais decorrem algumas observacdes
conclusivas.

A um primeiro nivel, mais institucional, das condicdes e perspetivas escolares que enquadram a
experiéncia dos jovens descendentes de imigrantes, observamos duas escolas, de caracteristicas
distintas. Com dimensdes diferentes, implementadas em dois territérios distintos, com corpos
docentes com estabilidade diferenciada, as escolas revelaram uma identidade e politica escolar
distinta. A escola Sintra, no plano discursivo, aborda a diversidade de origens como um recurso
positivo e instituido, uma “imagem de marca”. A escola Loures inclui a diversidade de origens do
seu publico nas transformacdes mais abrangentes por que a escola tem passado, nomeadamente
no processo de massificacdo escolar, de crescente concorréncia no mercado escolar, e na perda
de qualidade dos publicos escolares.

Apesar das diferencas identitarias produzidas pelos discursos e encontradas nos documentos
formais analisados (Projeto Educativo e Regulamento Interno), em ambas as escolas se constatou
a segmentacdo dos alunos segundo a qualidade da trajetdria e a origem étnico-nacional. A relativa
apologia instituida da diversidade cultural patente na escola Sintra ndo revelou, também, impactos
estruturantes nos processos de escolarizacao dos alunos descendentes de imigrantes, embora

estes evidenciem mais optimismo e ambicao nas suas aspiracdes escolares e profissionais.

Quando comparamos a experiéncia escolar dos alunos autoctones e dos descendentes de imi-
grantes, podemos globalmente concluir que a experiéncia escolar dos alunos descendentes de
imigrantes difere da dos seus pares autdctones, sobretudo ao nivel da trajetdria escolar que reali-
zam, sendo menos positiva (experimentam mais vezes a retencdo de ano, mesmo quando a classe
social e a escolaridade dos pais ¢ semelhante). Quanto a relacao que estabelecem com a escola,
recolhemos indicacdes que apontam no sentido de esta ser ligeiramente mais positiva entre os
alunos descendentes de imigrantes do que a entre os alunos autdctones (avaliagdo mais positiva
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das condicoes fisicas e materiais da escola e melhor relacdo com os professores). No entanto,
foram os alunos descendentes de imigrantes que mais indicaram ter experienciado sentimentos

de discriminacao no seio da comunidade escolar.

A um segundo nivel, “contextual”, mergulhando nos universos familiares e socioecondémicos dos
inquiridos, constata-se uma predominancia geral das familias monoparentais, de pais mais es-
colarizados e maes menos escolarizadas, de classes populares e de apoio social escolar entre
os descendentes de imigrantes. Dos trajetos migratérios das suas familias salientam-se como
pontos de partida os paises que integram os PALOP, nomeadamente Cabo Verde e Angola. Estes
paises correspondem, portanto, a antigos e continuados fluxos migratorios com destino a Portugal
(explicados em parte pela historia), ao que se juntam paises como Ucrénia e Moldavia. Entre estes
ultimos grupos é frequente que os alunos tenham iniciado o processo de escolarizacdo no pais de
origem dos pais.

A maioria dos alunos filhos de imigrantes ja nasceu em Portugal e, destes, a quase totalidade de-
tém nacionalidade portuguesa. A maior parte destes jovens assinala uma pertenca religiosa (cris-
ta) e mais de metade expressam-se exclusivamente em lingua portuguesa no espaco doméstico.

0 acompanhamento que os progenitores imigrantes fazem da escolarizacdo dos seus filhos surgiu
condicionado, sobretudo, pelo nivel de dominio da lingua portuguesa e das matérias escolares,
que inibe uma maior participacao (embora ndo uma menor presenca) nas relacdes com a escola e
no apoio a realizacao dos trabalhos de casa. De qualquer forma este acompanhamento ¢ elevado,
e esta a cargo sobretudo das méaes. As praticas de apoio escolar complementares aos processos
formais de escolarizacao (por exemplo, recurso a explicacdes privadas) revelam-se profundamente
marcadas pelo nivel socioeconémico.

Numa terceira linha, focada nas “praticas, consumos e identidades”, observdamos que os jovens
descendentes sdo portadores de uma multiplicidade e hibridismo de referéncias identitarias e
sentimentos de pertenca nacional, accionadas contextualmente. Os filhos de imigrantes tendem
a privilegiar pares onde também existem experiéncias migratdrias (independentemente da ori-
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gem), e é também entre pares, no espaco escolar, que assinalam sentir mais discriminacéo,
associada sobretudo aos tracos fenotipicos diferenciadores. Esta discriminagéo ¢ justificada pelo
desconhecimento e os episodios identificados geralmente referem-se a outras fases do processo
de desenvolvimento pessoal (outros ciclos de ensino, outras idades).

As semelhancas nos consumos musicais, a popularidade dos estilos africanos entre todos os
jovens e a proximidade de gostos gastronomicos (numa gastronomia, em geral, bastante globali-
zada), revelam que os alunos descendentes de imigrantes estao plenamente integrados naqueles
que sao os padrdes de consumo culturais dominantes entre os demais jovens. Nas praticas obser-
vadas sdo identificaveis, mais do que especificidades culturais, constrangimentos socioeconémi-
cos que dificultam o lazer e a sociabilidade mas, sobretudo, a utilizacdo de alguns equipamentos
multimédia.

Finalmente, num quarto eixo dirigido as “representacdes e orientacdes futuras”, através de um
olhar sobre os processos de orientacdo formal e de projecdo individual, a comparacdo entre a
orientacéo escolar e profissional dos alunos autoctones e dos descendentes de imigrantes permite
salientar , que: (i) os jovens de origem imigrante tém maiores ambicdes tanto escolares como
profissionais; (i) expressam indefinicdo com mais frequéncia; (i) movem-se em universos de refe-
réncia mais diversificados, no caso da dimensao escolar; e (iv) identificaram redes de sociabilidade
e universos de referéncia profissional menos diversos e de menor amplitude, onde as profissdes
desqualificadas assumem uma expressao significativa. A distancia entre as ambicdes dos descen-
dentes de imigrantes e dos autoctones esbate-se no caso das expectativas, que sao similares. De
um modo geral, os projetos escolares dos alunos apareceram associados a qualidade da trajetoria
escolar que, por sua vez, esta associada a classe social, a escolaridade atingida pelos progenitores
(em especial pela méae) e ao sexo do aluno — as raparigas surgem associadas a trajetérias mais
bem sucedidas e aspiracdes mais arrojadas.

A orientacéo escolar oferecida pelas escolas revelou-se incipiente. Os alunos fizeram um balanco
positivo do trabalho do gabinete de orientacdo escolar e profissional, apesar das criticas a sua
insuficiéncia. Os jovens entrevistados reclamaram mais momentos individuais de atendimento
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(e nao apenas uma entrevista) e atencdo na definicao dos horarios das sessdes de orientacdo e
acesso ao gabinete.

Em sintese, os alunos descendentes de imigrantes, apesar de terem trajetorias escolares mais
marcadas pelo insucesso e de se sentirem mais discriminados na escola, sdo menos criticos em
relacdo a instituicdo que frequentam. Tal como acontece com os seus progenitores, estes jovens

sao portadores de grandes ambicdes escolares e profissionais.

Perante este diagnostico, é pertinente equacionarmos a hipétese de os alunos de origem imigrante
serem portadores de dificuldades especificas que importa colmatar, dado néo ser suficiente a
atitude positiva que tém tanto em relacdo a escola, como a escolaridade. Baseados no contacto
direto mantido com as escolas, pudemos constatar que, entre essas dificuldades, estdo as do
dominio da lingua portuguesa e as baixas expectativas dos docentes em relacdo aos alunos de
origem africana (que constituem a grande maioria dos alunos descendentes de imigrantes).

Neste contexto, as nossas principais recomendacdes incidem em trés dominios diferentes:

1. Propomos que se realize um maior investimento na orientacao escolar, com mais recursos
humanos e mais orientados para o acompanhamento individualizado, que constitua um efetivo
apoio a decisao, neste momento tao critico da vida dos jovens. Como foi possivel observar, os
alunos descendentes de imigrantes sao os que revelam maior desorientacao neste processo de
decisdo, o que pode justificar um acréscimo de recursos em escolas com forte contingente de
alunos com este perfil;

2. Tendo em vista a melhoria dos resultados escolares dos alunos com origem imigrante, re-
comendamos que se sustentem (e reforcem) as medidas de implementacdo do ensino do por-
tugués como lingua nao materna (PLNM), com o prosseguimento das acdes de formacéo de
professores, ja realizadas no esforco de concretizacdo das medidas do / Plano de Integracéo dos

(128) Trajetos e projetos de jovens descendentes de imigrantes a saida da escolaridade basica



Imigrantes.* Este plano, elaborado para o triénio 2007-09, incluiu dezassete medidas do dominio
educativo e, foi em grande parte concretizado, conforme expresso no documento de avaliacao do
mesmo (Presidéncia do Conselho de Ministros/ Alto Comissariado para a Imigracdo e Dialogo
Intercultural, 1P, s/d). Salientamos que, durante este periodo o Ministério da Educacéo publicou
um normativo impeditivo da formacao das “turmas de nivel”, uma das medidas previstas nesse
plano e resta-nos recomendar que seja realizada uma monitorizacdo do grau de concretizacao
dessa medida. Esta preocupacao viu-se acrescida quando, perante os dados mais recentes dis-
ponibilizados (a pedido da equipa) pelo GEPE do Ministério da Educacao, podemos verificar que
os alunos com origem na imigracéo estao claramente sobre representados nas chamadas vias
profissionalizantes (Cursos de Educagdo Formacéo - CEF - no 3¢ ciclo do ensino basico e Cursos
Profissionais do ensino secundario): 8,8% dos alunos da escola basica e secundaria frequentam
estas vias mas essa percentagem atinge os 14,5% no caso dos alunos de origem imigrante (com

nacionalidade estrangeira).

3. Consideramos necessario, como alias preconiza a medida 25 do /Il Plano para a Integracéao de
Imigrantes (2010-2013),** o tratamento da informacao disponivel no sistema de informacdo do
MISI, gabinete do Ministério da Educagédo que recolhe junto das escolas, anualmente, os dados
sobre a naturalidade e a nacionalidade de todos os alunos do sistema educativo e dos respetivos
progenitores, para além da escolaridade atingida por estes e respetiva profissao. Este conjunto
alargado dos dados “existentes e nao tratados” representa um desperdicio de recursos envolvidos
na sua coleta e um empobrecimento do nosso conhecimento

desta especifica populacao escolar — as criancas e jovens com
. L %42 40 Resolucao do Conselho de Ministros
origem na imigracao. ne 63-A/2007 em Diério da Republica, 1*
série, n® 85, 3 de Maio de 2007.

41 DR, 1° série, n® 182, 17 de Setembro
de 2010.

42 Recentemente, foi possivel, através
de um dos projetos levados a cabo pela
equipa sobre a promogéo do sucesso
escolar, financiados pela FCT e pelo ME,
analisar a informagao relativa aos alunos
do 4° e 6° anos das escolas da area
metropolitana de Lisboa, num total de
45.093 alunos.
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Anexos

Questionario

(néo preencher)
N.2 DO QUESTIONARIO

1. Escola

2. Turma
3. Rapaz [J Rapariga (]
4. dade

Sobre ti:

5. Em que pais nasceste?

6. Se nao nasceste em Portugal:
6.1. Ha quantos anos vives em Portugal? ___ anos

6.2. Em Portugal, qual foi o primeiro ano de escolaridade em que te inscreveste?

7. A tua nacionalidade é

Sobre o teu pai:

8. Em que pais nasceu o teu pai?

9. O teu pai vive em Portugal? Sim. Ha quantos anos?____ anos
Nao.

10. Em que pais nasceu o teu avd paterno?

11. Em que pais nasceu a tua avo paterna?
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Sobre a tua mae:

12. Em que pais nasceu a tua mae?

13. A tua mae vive em Portugal? Sim. Ha quantos anos? _ anos

Nao.

14. Em que pais nasceu o teu avd materno?

15. Em que pais nasceu a tua avo materna?

Sobre as disciplina que tens no 92 ano, diz-nos:

16. De que modo gostas de cada uma delas?

Gosto Gosto Gosto

muito DOUCO Nao gosto

Matematica

O
O

O

O

Lingua Estrangeira |

Lingua Estrangeira Il

Lingua Portuguesa

Historia

Geografia

Fisico-Quimica

Ciéncias Naturais

Educacao Fisica

Educacao Tecnoldgica/Educacao Visual
Tecnologias Inf. e da Comunicacao
Area de Projeto

Estudo Acompanhado

Ooooooooooooao
OooooOooooooooo
Ooooooooooooao
OooooOooooooooo

Formacao Civica
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17. No fim do ano letivo anterior que notas tiveste a cada uma delas?

Matematica

Lingua Estrangeira |
Lingua Estrangeira Il
Lingua Portuguesa
Historia

Geografia
Fisico-Quimica
Ciéncias Naturais

Educacao Fisica

Nota

Educacao Tecnoldgica/Educacéo Visual

Tecnologias Inf. e da Comunicacao

18. Ja reprovaste alguma vez?

Sim [0 Quantas vezes?

Nio [0 (Passa para a pergunta n.2 21)

19. Em que anos reprovaste e quantas vezes em cada um deles?

1vez Mais do que 1 vez
1@ ciclo O O
5 ano O
62 ano O O
7% ano O O
82 ano O O
92 ano O O
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20. Na tua opinido, qual o principal motivo por que reprovaste? (escolhe apenas 1 opcéo)

As matérias eram muito dificeis O
Faltava muito as aulas O
A avaliacéo foi injusta O
Falta de capacidade minha O
Ma influéncia da turma O
Nao gostava de estudar O
Outro motivo. Qual? O
21. Costumas faltar as aulas? (escolhe apenas 1 opcéo)
Nao, sé falto quando estou doente ou vou ao médico. O
Sim, ja tenho faltado por varios motivos. Quais? 0

22. Relativamente ao teu comportamento ja tiveste (escolhe todas as que ja tiveste):

Recados na caderneta por infracao
Participacao oral

Participacao escrita

Falta disciplinar

Processo disciplinar

Ooooooao

Nenhum

23. Com que frequéncia estudas? (escolhe apenas 1 opcao)

Estudo diariamente
Estudo apenas ao fim-de-semana

Sé estudo nas vésperas dos testes

Oo0oood

Nunca estudo
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24. Recebes algum tipo de apoio econdémico dos servicos de accao social escolar:
Sim O Nao O
25. Ja alguma vez tiveste aulas de apoio:

Sim O Nao [

Se sim, a que disciplinas?

26. Alguma vez tiveste explicacOes fora da escola?
Sim O Nao (O
27. Indica o teu grau de satisfacdo em relacdo aos seguintes aspetos da tua escola.

Muito Pouco Nada

satisfeito Satisfeito satisfeito  satisfeito Nao sei
Atividades extra-letivas (clubes,
visitas de estudo) O O O O O
Auxiliares de acdo educativa O O O O
Instalacdes escolares (salas,
cantina/bar, patios...) O O O O O
Equipamentos (computadores,
biblioteca, mobiliario...) O O O O O
Professores O O O O O
Sistema de avaliacéo O O O O O
Condicdes de seguranca O O O O O
Convivio com os colegas O O O O O
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28. 0 que achas dos teus professores?

Muitos Alguns Poucos  Nenhuns  Nao sei
Explicam-me bem as matérias O O O O O
S&0 meus amigos O O O O O
Querem que eu participe O O O O O
Respeitam-me O O O O O
Preocupam-se comigo O O O O O
Querem que eu venha a ter uma
boa profissao O O O O O
Quando erro, ajudam-me a
encontrar a resposta certa O O O O O
29. Ja alguma vez te sentiste discriminado?
Muitas vezes Algumas Poucas Nunca Nég
vezes vezes sei
Pelos colegas O O O O O
Pelos professores O O O O O
Pelos funcionarios O O O O O

30. Se respondeste muitas vezes, algumas vezes ou poucas vezes em alguma das opc¢des do
quadro anterior, indica o principal motivo pelo qual te sentiste discriminado.

Pelos colegas

Pelos professores

Pelos funcionarios
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Sobre os Servicos de Psicologia e Orientacao, diz-nos:
31. Ja alguma vez tiveste sessdes de aconselhamento escolar e profissional na escola com o(a)
psicdlogo(a) da escola?

Sm O Nao [J

32. Ja alguma vez realizaste sessées de aconselhamento escolar e profissional fora da escola, em
psicdlogos privados?

Sm O Nao (O

33. Se respondeste que sim em alguma das duas questdes anteriores, diz-nos em que consistiram

essas sessoes:

Visitas de estudo

Testes psicotécnicos

Sessdes de informacéo e esclarecimento individual
Sessoes de informacao e esclarecimento coletivo

Entrevista individual

Ooooooao

Estagio
Outra. Qual?

34. Indica quais dos seguintes assuntos foram falados nessas sessoes.

Funcionamento do mercado de trabalho O
Opcdes no ensino secundario
As minhas competéncias

As minhas dificuldades

Saidas profissionais

Oooooao

Informacgdes sobre escolas
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As profissdes que eu gostava de ter O

Outra. Qual? O

Sobre o teu bairro e a tua familia, diz-nos:

35. Onde vives (diz a localidade e o bairro)?

36. Gostas do sitio onde vives?

Sim O  Porqué?
Nao O  Porqué?

37. Indica duas profissdes de adultos que conhecas.

38. Para além de ti, quantas pessoas vivem em tua casa

39. Assinala quem sao essas pessoas.

Pai O
Padrasto O
Mae O
Madrasta O

Irmaos ou irmas [ Quantos?

Outras pessoas [ Quais?
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Sobre os teus pais, diz-nos:

40. Até quando estudaram? (assinala so 1 resposta para o teu pai e 1 resposta para a tua méae)

Pai Mae
Nunca estudou O O
Nzo acabou o 12 ciclo (42 classe) O O
Tem o 12 ciclo (42 classe) (| O
Tem o 22 ciclo (62 ano) O O
Tem o 32 ciclo (9 ano) O O
Tem o secundario (12° ano) O O
Tem um curso superior O O
N&o sei O O
41. Se o teu pai e/ou a tua mae tém um curso superior, indica qual.
Pai
Mae
42. Como é que a tua mae:
Muito bem Bem Com Mal
dificuldades
Fala o portugués? O O O O
Escreve o portugués? O O O O
43. E o teu pai, como é que:
Muito bem Bem Com Mal
dificuldades
Fala o portugués? O O O O
Escreve o portugués? | (| O O
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44. Em relacao ao trabalho, diz-nos se os teus pais: (escolhe so6 1 resposta para o pai e uma
resposta para a méae)

Pai Méae
Tem um emprego/trabalho O O
Esta desempregado(a) O O
Esta reformado(a) O O
Doméstico(a) O O
Nao sei O O

45. Que profiss@o tem a tua mae? (ou teve, no caso de estar desempregada ou reformada)?

46. E que profissao tem o teu pai? (ou teve, no caso de estar desempregado ou reformado)?

47. Relativamente a profissao que tém ou tiveram, diz se o teu pai e a tua mae... (escolhe s6 1
resposta para o pai e uma resposta para a méae)

Pai Mae
E/era empregado(a) numa empresa ou servico O O
Tem/teve uma empresa, com empregados O O
Trabalha/trabalhou por conta prépria O O
Nao sei U U

48. A tua familia tem uma religiao?

Sim O Nao O Nzo sei [

Se sim, qual?
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49, Diz-nos, com que frequéncia, na tua familia:

Muitas Algumas Poucas

vezes vezes vezes Nunca
Controlam as tuas faltas O O O O
Ajudam-te a fazer os trabalhos de casa 0 0
Sabem as tuas notas O O O O
Sabem quando vais ter testes u u u u
Véem os teus testes corrigidos u O O O
Vao as reunides da escola u u u u
50. Com a tua familia, com que frequéncia costumas falar sobre:

s Mo PSS s

Os teus sentimentos O O O O
0 teu comportamento na escola O O O O
Os teus amigos O O O O
As tuas notas O O O O
Os teus professores O O O O
0 que gostas mais e menos na escola O O O O
0 que queres ser no futuro O O O O
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51. Assinala com que frequéncia, na tua familia:

Muitas  Algumas  Poucas

vezes vezes vezes Nunca
Léem livros O O O O
Léem jornais O O O O
Compram livros para ti O O O O
Vao contigo a museus/exposicoes (| O O O
V&o contigo ao cinema O O O O
Fazem viagens contigo O O O O

52. Até quando é que a tua familia gostava que estudasses? (escolhe apenas 1 opcéo)

92 ano O
12¢ ano

Licenciatura
Mestrado/Doutoramento
Nao sei

Outra. Qual?

Ooo0oooao

53. Que profissao é que a tua familia gostava que tivesses?
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54. Indica se, na tua familia, entre os teus colegas de escola, amigos e vizinhos, existem pessoas
com as seguintes origens:

Familia Coées%ilsade Amigos Vizinho
Angolanos O O O O
Brasileiros O O O O
Caboverdianos O O O O
Guineenses O O O O
Mocambicanos O O O O
Portugueses O O O O
Santomenses O O O O
Ucranianos O O O O
Outros. Quais? O O O O

55. Entre os teus amigos, quantos:

Muitos Alguns Poucos  Nenhum  Nao sei

Querem ir trabalhar quando
acabarem 0 92 ano

] ] ] ] ]

Querem ir trabalhar quando

acabarem o 122 ano ] O ] O O

Deixaram a escola sem acabar
09%ano

Querem ir para a Universidade
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56. Pensa nos teus 2 maiores amigos e diz-nos:

Amigo (a) 1 Amico(a) 2
56.1 E da tua escola? SimO NaoO SimO NaoO
56.2 E do teu bairro de residéncia? SimJ Naold SimJ Nao[d
56.3 Ele ainda estuda Simd Naold SimJ Nao[d
56.4 Até que ano ele estudou ou
gostaria de estudar?
56.5. Ele ja trabalha? SimJ Nao[l SimJ Nao[l
56.6. Que profissao é que ele tem
ou gostaria de ter no futuro?
56.7. A familia do teu (tua) amigo(a)
veio de um pais estrangeiro? Sim[J Nao[d Naoseill Sim[d N&o[d Nao seild

Se sim, diz o pais

Se sim, que lingua falas com ele(a)

Sobre o teu futuro, diz-nos:

57. Até quando é que tu gostarias de estudar? (escolhe apenas 1 opcéo)

9% ano

12¢ ano

Licenciatura
Mestrado/Doutoramento
N&o sei

Outra. Qual?

Ooooooao
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58. E, na realidade, até quando é que tu achas que vais conseguir estudar?
(escolhe apenas 1 opcéo)

92 ano O
122 ano O
Licenciatura O
Mestrado/Doutoramento O
Nao sei O

59. Se pretendes deixar de estudar quando terminares o 9° ano, indica o principal motivo (escolhe

apenas 1 opcdo): (Se pretendes seguir o ensino secundario Passa para a pergunta 60)

Tenho dificuldades em aprender

O

Nao gosto de estudar

N&o acho que seja importante

A familia ndao me apoia

Quero ganhar dinheiro

0 que aprendo na escola ndo serve para nada

Quero ajudar a minha familia

Tenho oportunidade de comecar a trabalhar com familiares/amigos

Outro motivo. Qual?

OooOooooooaod

Nao sei

(Passa para a pergunta 63)
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60. No ensino secundario, que opcao vais escolher? (escolhe apenas 1 opcao)

Ensino geral. Qual? O Qual?
Curso Tecnoldgico. Qual? O Qual?
Curso Profissional. Qual? O Qual?
Outro tipo de ensino. Qual? O Qual?
N0 sei o que escolher 0 Se nao sabes o que escolher passa para a

pergunta 63

61. Dos seguintes aspetos indica os que foram mais importantes na escolha da opcdo que
escolheste anteriormente. (escolhe, no maximo, 2 opcdes)

Vai ser mais util para encontrar emprego

Os meus resultados escolares ndo me permitem escolher outra opcao
E a opcao mais adequada para o curso superior que quero tirar

Nao conheco outras opcdes

Parece-me interessante

Foi-me aconselhado pelo psicologo da escola

Alguns dos meus amigos também fizeram essa opcédo

Fico numa escola perto de casa

Para poder continuar na mesma escola

Foi-me aconselhado por familiares e/ou amigos

Nao me ocorreu outra opcao

oooooooooooao

Para poder mudar para uma escola melhor
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62. Das seguintes pessoas indica qual foi a mais importante para te ajudar a escolher essa op¢ao?
(escolhe, no maximo, 2 opcdes)

Méae
Pai
Irmé&os
Outro(s) familiar(es)
Vizinhos

Amigo(s)
Professor(es)
Explicador(es)
Psicologo(a)
Ninguém
Outra. Qual?

I R B B A B A

63. Que profissao ¢ que tu gostarias de ter?

64. Conheces alguém com essa profissdo? (escolhe apenas 1 opcéo)

Nao, nao conheco ninguém.

Nao conheco ninguém mas ja vi na televisao
Sim, 0 meu pai/ a minha mae

Sim, o(a) meu (minha) irmao (irmé)

Sim, outro familiar

Sim, um(a) amigo(a)

Sim, conheco varias pessoas

Ooooooooao

Sim, outro. Quem?
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65. E, na realidade, que profissdo achas que vais ter?

66. Indica duas profissdes de pais dos teus colegas de turma.

67. Se pudesses escolher, no futuro, gostavas de: (escolha apenas 1 opcéo)

Trabalhar por conta prépria O
Ter uma empresa O
Trabalhar numa empresa O
Trabalhar no Estado O
Nao sei O

68. Em que medida concordas com as seguintes frases em relacédo ao teu futuro?

Nao concordo Discordo Discordo
nem discordo em parte totalmente

Concordo

plenamente Nao sei

Concordo

Sei exactamente o quero

para 0 meu futuro e O O O O O O
como consegui-lo

E tudo uma questio

de sorte O O O O O O
Sou eu que decido 0
0 meu futuro

E inutil pensar no futuro,

0 que conta é o presente O O . . . O
E tudo uma questao de 0 0 0 0 0 0

esforco

E inutil fazer projectos,
tenho de me adaptar ao O (] (] O O O
trabalho que encontrar

Tenho confianga em
mim proprio
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69. O que consideras que vai ser mais provavel no teu futuro? (escolhe apenas 1 opcao)

Vou ter uma vida igual aos meus pais O
Vou ter uma vida pior que 0s meus pais O
Vou ter uma vida melhor que os meus pais O

70. Gostarias de ir viver para outro pais?

Sim O Qual? Nao [

71. Em que medida te sentes:

Muito Algo Pouco Nada
Europeu O O O O
Portugués O O O O
Angolano O O O O
Brasileiro O O O O
Caboverdiano O O O O
Guineense O O O O
Ucraniano O O O O
Cidadao do mundo O O O O
Africano O O O O
Outra. Qual? O O O O
72. Diz-nos como:
Muito bem Bem Com dificuldades Mal
Falas o portugués? O O O O
Escreves o portugués? O O O O
Entendes o Portugués? O O O O
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[Se tu e toda a tua familia (os teus pais e os teus avds) nasceram em Portugal Passa para a
pergunta 78]

73. Em tua casa, em que lingua ou linguas costumas falar?

Portugués O Com quem?
Crioulo Caboverdiano 1 Com quem?
Ucraniano [0 Com quem?
Qual?
Outra O
Com quem?

74. Indica se ja conheces ou gostarias de conhecer o(s) pais(es) onde os teus familiares nasceram.
(escolhe apenas 1 opcao)

Conheco e gostei de conhecer
Conheco mas nao gostei de conhecer
Nao conheco e nao gostava de conhecer

Nao conheco mas gostava de conhecer
75. Para ti é importante manteres o contacto com as pessoas do(s) pais(es) de origem da tua familia?

Muito importante Importante Pouco importante Nada Importante

76. E para a tua familia, é importante que tu mantenhas esse contacto?

Muito importante Importante Pouco importante Nada Importante
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77. Costumas participar em festas e convivios organizados pela comunidade de origem da tua

familia?
Muitas vezes 0 Asvezes O Poucas vezes O Nunca O

Sobre as coisas que gostas de fazer,

78. Fazes parte de alguma das seguintes associacdes, clubes ou grupos? Se sim, indica quais.

(podes escolher mais do que 1 opcao)

Nenhuma

Associacao recreativa

Grupo musical

Grupo de teatro

Organizacéo ou grupo religioso
Grupo de escuteiros
Associacdo de estudantes
Equipa desportiva

Associacéo civica

]
]
]
]
]
]
]
]
]
]

Outras Quais?
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79. Indica, com que frequéncia te dedicas as seguintes atividades:

Diariamente Fins-de-semana Férias Raramente Nunca

Ver televisao O O O O O
Ouvir musica O O O O O
Jogar no

computador O O O O O
Pesquisar na 0 0 0 0 0
Internet

Passear O O O O O
Ir ao cinema O O O O O
Fazer desporto O O O O O
Dancar O O O O O
Ler O O O O O
Ir ao bar/

discoteca O O O O O
Ir ao café/

pastelarias O O O O O

80. Indica os 3 estilos de musica que mais gostas,

81. Indica os 3 pratos que mais gostas de comer.
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82. Da lista que se segue indica que equipamentos tens? (podes escolher mais do que 1 opcéo)

Televisdo

O

Telemovel

Leitor de CD

Leitor de DVD
Computador

Ligacao a Internet
Impressora

Leitor de musica MP3
Consola

Micro-ondas

Oooooooooaoao

Maquina de lavar roupa

Maquina de lavar loica

O

83. Onde, e com que frequéncia, costumas utilizar o computador?

Muitas  Algumas  Poucas

vezes  vezes vezes  unca
Em casa O O O O
Na escola O O O O
Em casa de amigos ou familiares O (] O O
Associacao O O O O
Na junta de freguesia O O O O
Na biblioteca O O O O
Casa da Juventude O O O O
Outro local. Qual? O O O O
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Sobre a tua experiéncia de trabalho, diz-nos:
84. Ja alguma vez tiveste algum trabalho remunerado?

Nao O Sim Qual

(Se respondeste que nao ja terminaste o questionario! Obrigado pela tua colaboracao!)

85. Quem te ajudou a arranjar o emprego? (escolhe apenas 1 opcéo)

Pais O
Irméos
Outros familiares
Amigos

Amigos de familiares

Ooo0o0ooao

Outros. Quem?

86. Quando foi? (podes escolher mais do que 1 opcéo)

Fins de semana

Férias
Tempo de aulas
Outro. Qual?

Ooooao
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87. Como utilizaste o dinheiro que ganhaste? (podes escolher mais do que 1 opcéo)

O

Comprei roupa

Ajudei os meus pais
Viajei

Sai com 0s meus amigos
Comprei um computador
Comprei jogos

Comprei um telemovel
Guardei-o
Outro. Qual?

Ooooooooao

Obrigada pela tua colaboracao
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Guiao de entrevista a alunos

Propriedades Sociais/ Trajetéria migratoria da familia
Vamos comecar por falar um pouco de ti:
1. Onde nasceste? Qual é a tua nacionalidade?

2. E os teus pais, onde nasceram? E a sua nacionalidade, qual é? Ha quanto tempo é que os
teus pais estdo em Portugal? Conheceram-se ca ou no estrangeiro? Como foi a vinda deles
para Portugal? Porque vieram? Achas que foi uma experiéncia boa? Achas que foi facil? Ja
tinham familiares ou amigos em Portugal?

3. Com quem vives? Descreve a tua familia (com quantas pessoas vives, que relacdo de
parentesco tens com elas)?

4. Onde moras? Descreve o teu bairro. Ha quanto tempo ai moras? Em que outros sitios
viveste? Onde gostaste mais e menos de morar? Porqué?

5. Qual é a melhor coisa do teu bairro? E a pior?

6. Se pudesses, o que mudavas no teu bairro?

Experiéncia escolar
Agora sobre a escola:
[Caso néo tenha nascido em Portugal]

7. Em que ano entraste para a escola, em Portugal? Como foi? O que foi mais facil e mais dificil
na tua adaptacéo?

8. Como era a escola no teu pais de origem, ainda te lembras? Era muito diferente? O que
gostavas mais e menos?

[Para todos]
9. Gostas de estudar? Como te descreverias como aluno?

10. Na tua opinido, o que é ser bom aluno? O que é necessario para ser bom aluno?
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11. Qual ¢ a disciplina de que gostas mais e aquela de que gostas menos? Porqué?
12. Tiveste alguma nota negativa este ano letivo? A que disciplinas?

13. Este ano letivo, vais passar? Se nédo, porqué?

14. Como te costumas comportar nas aulas?

15. Como €&, em geral, a tua relacdo com os professores? Que tipo de apoio te tém dado?

Ajudam-te a resolver os teus problemas? Falas ou gostas de algum em especial? Porqué?
16. Como &, em geral, a tua relacdo com os colegas de turma? E gostas da tua turma? Porqué?
17. Como ¢, em geral, a tua relacdo com as funcionarias?
18. Estudar é importante? Para qué?

19. Gostas da tua escola? O que é que gostas mais e menos na tua escola?? Se pudesses, 0
que mudarias na tua escola? Porqué?

Aspiracoes e Expectativas escolares e profissionais
Agora vamos falar sobre o teu futuro:

20. Até quando é que tu gostarias de estudar? Porqué? E até quando é que achas que vais
conseguir estudar? Porqué?

[se optar por continuar para o ensino secundario]
21. Que opcdo vais escolher no ensino secundario? Porqué? Quem te ajudou a escolher essa op¢ao?
22. Ja falaste com alguém sobre essa opcdo? Conheces alguém que esteja a frequentar essa opgao?
23. Para que escola vais? Porqué? Existem mais colegas teus que véo para a mesma escola?
[Para todos]
Que profissdo gostarias de ter no futuro? Porqué? Achas que vais conseguir? Porqué?
24. Conheces alguém com essa profissao? Quem?
25. Sabes o0 que ¢é que é necessario fazer (estudar, onde ir, etc) para ter essa profissdo?

26. Ja alguma vez falaste com alguém sobre a profissdo que gostarias de ter? Quem?
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Experiéncia nos servicos de Psicologia e Orientacao
27. Sabes 0 que é o servico de psicologia e orientacdo (SPO) da escola? A tua escola tem?
[Se nao tem SPQ]

28. Ja alguma vez na escola ouviste falar nas opc¢des no ensino secundario, e nas escolas em
que elas existem? Como? [explorar se alguma escola secundaria fez alguma apresentacao,
se algum professor dedicou uma aula ao assunto, como é que a informacéo sobre cursos
e escolas estd a passar — ou nao — para o0 aluno]

[Se tem SPO]

29. Ja tiveste alguma sessao de orientacao escolar e profissional com o psicélogo da escola?
(Se nao, porqué?) Sozinho ou com toda a turma? Com hora marcada, numa sala propria,
ou durante uma aula?

30. O que fizeste nas sessoes?
31. Do que ¢ que gostaste mais e menos no acompanhamento feito pelo psicologo da escola?
32. Ainda vais ter mais sessoes? Se sim, apetece-te ir, ou ndo? Porqué?
33. Os teus pais sabem que vais/ foste? O que disseram eles?
[Se tem SPO, e se o entrevistado completou o processo]

34. Até agora, quais foram os resultados? O que achaste dos mesmos? Concordas com eles? E
os teus pais o que acharam? Vais seguir os conselhos dados pelo(a) psicdlogo(a)? Porqué?

[Para todos]

35. Fora da escola, ja alguma vez foste a um servico de psicologia e orientacdo? De quem foi
a iniciativa? O que fizeste nas sessdes?

35.1 Do que ¢ que gostaste mais e menos no acompanhamento feito pelo psicologo?

35.2 Quais foram os resultados? O que achaste dos mesmos? Vais seguir os conselhos
dados pelo(a) psicologo(a)? Porqué?

36. Na tua opiniao, os servicos de orientacdo escolar e profissional sdo Uteis? Porqué?



37. E os professores, ja alguma vez te perguntaram o que é que gostavas de ser?

38. Gostarias que na escola se falasse mais das profisses e das opcdes no secundario
que podes vir a escolher no futuro? Porqué? Como é que achas que se deveria falar
desse assunto: nas aulas ou fora das aulas? E de que modo (visita a empresas, debates,
conversas informais, exposicoes...)?

Experiéncia profissional

39. Ja alguma vez desempenhaste alguma tarefa paga? Qual? Por quanto tempo? Porqué? E o
que ¢ que fizeste com o dinheiro que ganhaste?

40. Gostaste (de todas, quando ha mais do que uma)? O que gostaste mais e menos (em cada
uma, quando ha mais do que uma)?

41. O que pensam os teus pais sobre essa(s) experiéncia(s)?

Universos profissionais de referéncia
42. Até quando estudou a tua mae e o teu pai? E que profissdes tém? E os teus avos?

43. 0 que achas sobre as profissdes que eles tém? O que é que gostas mais e menos nas
profissdes que eles tém?

44. E os teus irmaos, até quando estudaram/ estudam? E que profissdo tém/ querem ter?
0 que achas sobre as profissdes que eles tém? O que é que gostas mais € menos nas
profissdes que eles tém?

45. Os adultos que conheces, amigos dos teus pais, ou teus vizinhos, que profissdes tém?

46. Agora pensa nos teus colegas de turma. Sabes que profissdes tém alguns dos seus pais?

Praticas culturais e de sociabilidade
Sobre o teu dia-a-dia:

47. Descreve o teu dia-a-dia — 0 que costumas fazer? E ao fim de semana? Depois da escola,

0 que é que costumas fazer? Costumas ficar com os teus amigos ou vais logo para casa?



E em casa, ficas sozinho?

48. Tens obrigacdes em casa? Quais sao? [Se existirem irmaos] As obrigacdes dos teus irmaos
sao muito diferentes das tuas? Porqué? (género, idade, personalidade...)

49. 0 que mais gostas de fazer nos tempos livres? E 0 que menos gostas de fazer?

50. Que actividades costumas fazer fora da escola? Pertences a alguma associacao ou grupo?
De que tipo? Ha quanto tempo? Porqué [iniciativa dos pais ou propria]?

51. Descreve os teus melhores amigos (rapazes/ raparigas?). Sao da escola ou do bairro onde
moras? Também tém pais estrangeiros, como tu, ou ndo? O que é que costumam fazer
juntos?

52. J& alguma vez falaste com os teus amigos sobre o futuro? O que é que eles querem ser no
futuro? Até quando querem estudar? Que profissdes querem ter?

53. A tua familia deixa-te escolher os amigos que queres? Se néo, porqué?

Filiacdes identitarias
Disseste-me que nasceste em [naturalidade], que os teus pais vieram de [pais de origem], e que
a tua nacionalidade é [nacionalidade]

54. Com que pais te identificas mais? A que pais(es) sentes que pertences?

55. Em que medida te sentes portugués? O que é “ser portugués”? O que é melhor e pior no
“ser portugués”?

56. E do [pais de origem do proprio ou dos pais]? O que é ser [pais de origem do proprio ou dos
pais]? O que é melhor e pior de ser [pais de origem do proprio ou dos pais]?

57. E em que situacdes te sentes mais uma coisa ou outra?
[para os que tém nacionalidade portuguesal

58. E importante para ti ter nacionalidade portuguesa? Porqué? O que é melhor e pior de ter
nacionalidade portuguesa? Que oportunidades ganhas por ter nacionalidade portuguesa?

Perdes alguma coisa por teres nacionalidade portuguesa?
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59. Gostarias de ter nacionalidade [nacionalidade do pais de origem dos pais]? Seria importante
para ti? Que ganharias por ser considerado [nacionalidade do pais de origem dos pais]? E
0 que perderias?

[para os que tém nacionalidade estrangeira]

60. E importante para ti seres [nacionalidade]? Porqué? O que é melhor e pior de ter
[nacionalidade]? O que ganhas por ter a nacionalidade [nacionalidade]? Perdes alguma
coisa por teres a nacionalidade [nacionalidade]?

61. Gostarias de ter nacionalidade portuguesa? Era importante para ti? Porqué? Que ganharias
por ter nacionalidade portuguesa? E o que perderias?

[para todos]

62. Costumas contactar com outras pessoas que tenham vindo de [pais de origem do proprio
ou dos pais]? Em que medida sao essas pessoas diferentes dos portugueses que sempre
viveram em Portugal?

63. Costumas ir a festas ou encontros do [pais de origem do proprio ou dos pais]? Onde?
Como sao?

64. Conheces o pais de origem dos teus pais/ teu pais de origem? Como o descreverias? Se
ndo conheces, gostavas de conhecer? Gostarias de viver 1a?

65. Achas que és diferente dos outros alunos que nao tém pais estrangeiros? Porqué? Essas
diferencas s@o boas ou mas? Porqué?

Lingua
Agora sobre as linguas que falamos
66. Que linguas entendes? E quais consegues falar? E escrever? Onde as aprendeste?
67. Em casa, que lingua costumas falar? E na escola? E no bairro? E com os teus amigos?

68. A tua mée sabe ler portugués? E escrever? E o teu pai? Em que medida o fazem bem? Ja
alguma vez os tiveste de ajudar a comunicar ou escrever? Como foi?

69. Ha alguma ocasido em que os teus pais falem contigo em portugués ou em lingua
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estrangeira? Por exemplo, quando se chateiam contigo, em que lingua te falam?

Modelo familiar e estratégias educativas
Sobre a tua familia
70. Como ¢ a tua relacao com a tua familia? O que costumam fazer juntos?

71. Qual é a melhor coisa que tem a tua familia? E a pior? Se pudesses, 0 que mudavas na
tua familia?

72. Em relacédo aos trabalhos de casa, a tua familia costuma perguntar se ja os fizeste? Quando
tens dificuldades nos trabalhos de casa, costumas pedir ajuda a quem?

73. Alguém da tua familia costuma ir as reunides da escola? Com que frequéncia?

74. A tua familia preocupa-se com as tuas notas? Costumam castigarte se ndo tens boas
notas? E recompensar-te se tens boas notas? Os castigos e as recompensas sdo diferentes
entre ti e os teus irmaos? Porqué? (género, idade, personalidade...)

75. Que profissao é que a tua familia gostaria que tivesses? Que profissao é que os teus pais
nao gostariam que tivesses por ser rapariga (rapaz)?

Herancgas e praticas religiosas
Ainda sobre a tua familia

76. Alguém da tua familia tem uma religiao? Qual? E tu, tens alguma religido? Costumas ir a
missa ou a outro local de culto?

77. Para ti é importante ter uma religiao? Porqué? O que é que a religido te ensina sobre a tua
vida e de que modo influencia os teus planos de futuro? Quais sdo as principais diferencas
entre a tua religido e as outras que conheces?

Processos de estigmatizacao e discriminacao
Agora sobre uma coisa completamente diferente:

78. Achas que existe discriminacao em Portugal? Porqué?
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79. Alguma vez viste alguém ser vitima de discriminacao? Como foi?

80. E tu, alguma vez foste vitima de discriminacao? Como foi? E ja alguma vez discriminaste
alguém? Como foi?

Para acabar:

81. Na tua vida, até agora, quais foram os acontecimentos mais importantes, que mais te

marcaram? De que forma (positiva ou negativa)? E a tua familia?

82. Como é que te imaginas daqui a 10 anos? Como vai ser a tua vida? Onde vais viver (em
Portugal, no mesmo bairro onde vives agora, no estrangeiro), e com quem? Vais estar

casado? Vais ter filhos?
83. Achas que vais ter uma vida melhor ou pior que os teus pais? Porqué?
84. Em que é que gostarias de ter uma vida diferente da tua mée (do teu pai)?

85. 0 que achas que é mais importante para teres sucesso no futuro?

Identificacao do entrevistado:

Nome

Numero de questionario
Sexo M O FO
Idade

Turma

Escola

Data da entrevista

Local da entrevista

(168) Trajetos e projetos de jovens descendentes de imigrantes a saida da escolaridade basica



Guiao de entrevista a familiares

Educacao e a escolaridade
1.Como tem corrido a escola (geral)

(Problemas de aproveitamento: transicdo com negativas, reprovacdes; problemas de
comportamento: indisciplina; problemas de relacionamento com colegas; problemas de
relacionamento com professores: exemplos e tentativas de resolucéo)

2. Situacao actual

3. Reconstituicao do percurso escolar

4. Habitos de leitura antes de deitar, se ensinou as letras, os numeros?
12 antes de ir para a escola (com quem ficou, onde, porqué)
22 preparacdo para a entrada na escola (houve alguma preparacao especial)?
32 recordacgdes do 1° dia de escola

42 ver 0 que se passou ciclo a ciclo (escola, n® professores, frequéncia de ATL, no geral: a
transicao de ciclo, problemas, apoios)

5.Relacdo atual do(a) aluno(a) com a escola (com os professores, com os colegas, com 0s
funcionarios)

(relacdo positiva ou negativa: fruto de qué, segundo os pais? — pai € mae -, dar exemplos de
situacdes concretas vividas)

6. Acompanhamento/apoio da escolaridade (evolucdo no tempo)

(TPC: quem ajuda, em que casos... trabalhos nas férias grandes (cadernos de exercicio, as
conversas sobre a escola, explicadores, centro de estudos, cursos de apoio)

7. Idas a escola
(frequéncia, razdes, resultado, vale a pena ir as reunides/ troca de experiéncia com os outros pais)

8. Como reagem ao mau comportamento ou as mas notas? Sistema de castigos...
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(Como reagem ao bom comportamento ou as boas notas? Sistema de recompensas...)
9. Na sua opiniao, qual o sistema que melhor funciona?

10. Comparacao com a escolaridade dos irméos (diferente? Em que aspectos?)

Relacao com a Escola e o saber
11. O que pensa da escola atual

(tem melhorado, piorado (desde o seu tempo)... 0 mais positivo/ mais negativo, para que serve...
prepara para a vida? O que acontece a um aluno que termine apenas com o 9% ano? Sera assim
tao grave?)

12. Concorda ou discorda destas frases:

“Q saber nao ocupa lugar.”

“ Se arranjarmos um bom emprego sem ser preciso estudar... melhor.”

Estratégia educativa da familia
13. O que o(a) preocupa mais na educacao dos seus filhos?
14. Quais os motivos de maior orgulho do seu filho?
15. Que qualidades/defeitos gostaria que ele(a) tive/ néo tivesse em adulto?

16. Que habitos, regras, principios orientam a vossa educacado? (Horarios, restricdes, TV,

computador, saidas a noite, restricdes com companhias...)

17. Para além da escola, que outros espacos educativos (cursos, saidas, ocupacao de tempos

livres,.)

18. Como costumam passar o fim-de-semana? Fazem questdo que os filhos os passem
convosco? Atividades em conjunto?

19. Que principais diferencas entre a maneira de educar do pai e da mae (estdo de acordo no
essencial e actuam no mesmo sentido ou nao?)
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Expectativas face ao futuro

20. Até quando gostaria que ele(a) estudasse? Acha que se realizara? Até quando o seu filho
quer estudar?

21. E se ele(a) quiser desistir da escola antes? O que fara/ dira?

22. Que profissao gostaria que tivesse o seu filho? E que profissdes ndo gostaria que tivesse?
0 que acharia se o(a) seu (sua) filho(a) viesse a ter a mesma profissdo que a mée ou o pai
[critério: sexo ou quem estiver a ser entrevistado?]?

23. Que profissdo quer o seu filho ter?

24. Tem orientacdo na escola? De quem foi a iniciativa?

25. Como funciona? Tem vantagens? O filho gosta? Ja ha resultados? Concorda com os resultados?
26. Sugestdes para melhorar?

27. Costumam falar sobre o futuro do seu filho? De quem ¢ a iniciativa? Quem toma a decisao
final nas escolhas a fazer? O filho tem autonomia de deciséo?

28. Como imagina o seu filho daqui a 10 anos? (profissao, familia, estudos, pais de residéncia/
Portugal/ outro pais/ pais de origem dos pais)

29. Como gostaria que estivesse a vida dele daqui a 10 anos?

Condicao migrante
30. Naturalidade
31. Pais(es) onde viveu
32. Trajeto migratdrio de ambos os pais
33. Em que ano vieram para Portugal
34. Idade com que vieram

35. Razdes da emigracao. A educacéo e o futuro dos seus filhos foram uma das razoes para a
emigracdo? Como é o contexto educativo no pais de origem? (como se organiza, quais 0s
seus principais problemas e virtudes)?
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36. A chegada: dificuldades, apoios, as principais diferencas entre os paises.
37. Principais mudancas ocorridas desde que estao ca: residéncia, emprego,
38. Balanco da estadia

(problemas, sucessos, sentimentos predominantes, experiéncias pessoais de racismo (ou de
outras pessoas que conheca)

39. Relacdes com portugueses (lacos familiares ou amizade)

(os adultos da familia, os amigos dos filhos; até que ponto podem escolher, quem sao os maiores
amigos: onde se conheceram, da mesma ascendéncia ou nao)

40. Uso da(s) lingua(s) em casa/ com amigos FALADA: quais, com quem, mudancas no
tempo (eventual papel da escola dos filhos)

41. Dominio da Lingua Portuguesa ESCRITA:
(quem preenche papelada, leitura de revistas, jornais...)
42. Contactos com o pais de origem (viagens, telefonemas, cartas, ...)
43. Incentivos ao conhecimento da cultura dos ascendentes? (culinaria, rituais, musica...)
44, Relacao/ reacao dos filhos a essa cultura?
45, |dentidades ou pertencas: indiano, portugués, hindu, cabo-verdiano, africano, mogambicano...

46. Colocada a hipotese de regresso? Razdes.

Identificagado do entrevistado:

Nome

Numero de questionario
Sexo M O F O

Idade
Turma

Escola

Data da entrevista

Local da entrevista
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Guiao de entrevista a Presidente do Conselho Executivo

Perfil profissional
1. Formacao académica (motivacoes)
2. N¢ de anos de servico (nesta escola/ funcoes)
3. N® de anos como P.C.P.
4. Situacao profissional
5. Se pudesse mudava de escola? (o que é uma escola melhor/ boa)

6. Processo de eleicdo e motivacdo para o cargo (no CE quem é responsavel pela area dos
alunos)

Caracterizacao da escola
7. Como caracteriza a escola (qualidades e defeitos, exemplos de problemas e sucessos vividos)
8. 0 que mudava na escola
9. Principais mudangas ao longo do tempo (ciclos de ensino oferecidos pela escola)
10 Identidade/ imagem (como a escola € vista no exterior)

11. Relacdo com as escolas da area? Que escolas? Gama Barros/ Ferreira Dias (quando saem
do 9%? do 6%?) Seletividade na mudanca?

Apreciacao da comunidade escolar
12. Familias (caracterizacao, tipo de familias, desafios associados as familias de imigrantes)

13. Alunos (caracterizacao, diferencas de comportamento, diferencas de resultados escolares,
como se explicam, relacao entre comportamento e comportamento)

14. Que tipo de alunos tem a escola (desafios colocados pela diversidade cultural, social dos
alunos e desafios colocados pelos alunos descendentes de imigrantes, respostas)

15. Como define o bom aluno e o mau aluno
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16. Funcionarios (caracterizacdo, estdo na escola ha muito tempo, desempenham bem a
sua funcao, ajudam na resolucéo de conflitos, relacdo com os docentes, relacdo com os
alunos)

17. Corpo docente (caracterizacao, coesao, cooperacao)

Orientacao

18. Avaliacao da orientacdo em curso (como funciona, problemas que tém surgido, mudancas,
funciona bem, aspectos positivos/negativos, o que mudaria) (porque a psicéloga néo foi
substituida?)

19. Representacdo da orientacao ideal

20. 0 SPO ¢ avaliado?

Formacao turmas/ turnos

21. Processo de formacdo turmas/ turnos. (52 ano) Quem decide? As turmas e turnos sao
aceites/ discutidos no Conselho Pedagogico?

22. Problemas relacionados com a formacédo de turmas. Mudancas no processo/ critérios
(resultados?).

23. Turmas de curriculos alternativos/ Cursos de Educacdo Formacao (CEF): quando
comegcaram, quais e porqué?

Projecto educativo/ Regulamento interno/ Outros projetos

24. O projeto educativo (como foi elaborado, por quem, resultado de inquérito, divulgacao,
quem o conhece)

25. Regulamento interno (como foi elaborado, por quem, resultado de inquérito, quem o
conhece)

26. Outros projetos existentes (ou que existiram) na escola centrados na diversidade cultural
ou na educacao intercultural.
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27. Balanco das aulas de substituicdo/ Os professores planeiam as faltas/ organizam material
para a aula de substituicdo/ Professores faltam mais?

Identificacao do entrevistado:

Nome

Numero de questionario
Sexo M O F O
Idade

Turma

Escola

Data da entrevista

Local da entrevista
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Guiao de entrevista a Presidente Conselho Pedagodgico

Perfil profissional
1. Formacao académica (motivacdes)
2. N2 de anos de servico (nesta escola/ funcoes)
3. N2 de anos como P.C.P.
4. Situacao profissional
5. Se pudesse mudava de escola? (o que é uma escola melhor/ boa)

6. Processo de eleicdo e motivacdo para o cargo (no CE quem é responsavel pela area dos
alunos)

Caracterizacao da escola

7. Como caracteriza a escola (qualidades e defeitos, exemplos de problemas e sucessos
vividos);

8. 0 que mudava na escola
9. Principais mudancas ao longo do tempo

10. Identidade/ imagem (como a escola é vista no exterior)

Apreciagao da comunidade escolar
11. Familias (caracterizacao, tipo de familias, desafios associados as familias de imigrantes)

12. Alunos (caracterizacao, diferencas de comportamento, diferencas de resultados escolares,

como se explicam, relacdo entre comportamento e comportamento)

13. Que tipo de alunos tem a escola (desafios colocados pela diversidade cultural, social dos
alunos e desafios colocados pelos alunos descendentes de imigrantes, respostas)

14. Como define o bom aluno e o mau aluno
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15. Funcionarios (caracterizacao, estdao na escola ha muito tempo, desempenham bem a sua
funcdo, ajudam na resolucao de conflitos, relagdo com os docentes, relagdo com os alunos)

16. Corpo docente (caracterizacao, coesdo, cooperacao)

Orientacao Pedagogica
17. Que tipo de problemas a nivel pedagogico tém sido discutidos no Conselho Pedagogico.
Solucdes encontradas.

Orientacao
18. A orientacao é discutida, problematizada no C.P.? Quem levanta a questao? (Associacéo de
pais, psicdloga, DT...) Que questdes? Planos de alteracao?
19. Avaliacdo da orientacdo em curso (funciona bem, aspetos positivos/ negativos, o que

mudaria)

20. Representacao da orientacao ideal

Formacao turmas/ turnos
21. Processo de formacéo turmas/ turnos. Quem decide? As turmas e turnos séo aceites/

discutidos no Conselho Pedagogico?

22. Problemas relacionados com a formacédo de turmas. Mudancas no processo/ critérios
(resultados?).

Projecto educativo/ Regulamento interno/ Outros projectos
23. 0 projeto educativo (como foi elaborado, por quem, resultado de inquérito, divulgacao,
quem o conhece)

24. Regulamento interno (como foi elaborado, por quem, resultado de inquérito, quem o
conhece)

25. Outros projetos existentes (ou que existiram) na escola centrados na diversidade cultural
ou na educacéo intercultural.
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Identificacao do entrevistado:

Nome

Numero de questionario
Sexo M O F O
Idade

Turma

Escola

Data da entrevista

Local da entrevista
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Guiao de entrevista responsavel SPO

1. Papel dos SPO e do Psicologo na escola
2. A orientacao escolar e profissional na escola
Objetivos
Descricao do processo
Natureza do processo: voluntario ou obrigatdrio
Atividades
Atividades individuais e coletivas; internas ou externas a escola

Articulagdo com outras escolas (ensino geral, profissional, formacao profissional,
empresas)

Impactos e constrangimentos
Definicdo de sucesso e 0 insucesso na orientacdo escolar
Representacdes da orientacao escolar e profissional ideal

Que estratégias desenvolvem as escolas quando o servico ndo existe

3. Os alunos perante a orientacdo
Necessidades, motivacoes e expectativas
Projectos que apresentam de partida, transformacdes ao longo do processo de orientacao
Reacdo aos resultados
Relacéo dos resultados com o sucesso escolar
Relacdo dos resultados com a classe social/ familia
Relacéo dos resultados com a comunidade envolvente

Processos de n&o inscricdo e processos de desisténcia: causas e efeitos
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Existéncia de desafios especificos de orientacao levantados pelos alunos descendentes de
imigrantes

Relacao com os servicos de SPO privados: principais diferencas; incidéncia de casos;

vantagens e desvantagens

4. Articulacdo com os professores
Que papel tém os professores no processo

Que papel deveriam ter

5. Articulacdo com as familias
Modalidades
Diferenciacao encontrada nas familias
Existéncia de pressao familiar para escolher certas areas

Existéncia de desafios especificos levantados pelas familias imigrantes

6. Caracterizacao da escola
Aspetos da organizacao escolar
Principais virtudes e problemas
Mudancas ao longo do tempo
Reconhecimento da diversidade cultural existente
Perspetiva sobre a mesma

Respostas???
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7. Apreciacdo da comunidade escolar
As familias
Os alunos
Que diferencas nas trajectorias e performances? Como se explicam?
Os funcionarios
0 corpo docente
0 territorio envolvente

A perspetiva que o territdrio envolvente tem da escola (identidade e imagem da escola)

Identificacao do entrevistado:

Nome

Numero de questionario
Sexo M O F [

Idade
Turma

Escola

Data da entrevista

Local da entrevista
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Guiao de entrevista a Diretores de Turma

Perfil profissional
1. Formacao académica (motivacdes)
2. N2 de anos de servico (nesta escola)
3. N2 de anos como DT na escola
4. Situacao profissional

5. Se pudesse mudava de escola? (o que é uma escola melhor/ boa)

Orientacio (escolar e profissional) dos alunos
6. Necessidades especificas dos alunos e das familias a nivel de orientacao

7. Praticas de orientacdo (como funciona, quando comeca, SPO, como sdo selecionados os
alunos)

8. Papel do diretor de turma na orientacao (articulacdo com o SPO, formal/ informal, aconse-
lhamento aos alunos/ alguns alunos)

9. Papel das familias na orientacao
10. Papel das instituicdes locais na orientacao
11. Mudancas ao longo do tempo

12. Avaliacdo da orientacdo em curso (funciona bem, aspetos positivos/ negativos, o que
mudaria)

13. Representacéo da orientacao ideal

Caracterizacao da escola

14. Como caracteriza a escola (qualidades e defeitos, exemplos de problemas e sucessos
vividos)

15. O que mudava na escola
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16. Principais mudancas ao longo do tempo

17. O projeto educativo (como foi elaborado, por quem, resultado de inquérito, divulgacéo,
quem o conhece)

18. Regulamento interno (como foi elaborado, por quem, resultado de inquérito, quem o
conhece)

19 Formacéo das turmas e turnos (critérios, problemas - alunos/ pais pedir mudanca de
turma, solucdes)

20. ldentidade/ imagem (como a escola € vista no exterior)

Apreciacao da comunidade escolar

21. Alunos (caracterizacao, diferencas de comportamento, diferencas de resultados escolares,
como se explicam, relacao entre comportamento e comportamento)

22. Que tipo de alunos tem a escola (desafios colocados pela diversidade cultural, social dos
alunos e desafios colocados pelos alunos descendentes de imigrantes, respostas)

23. Como define o bom aluno e o mau aluno

24. Funcionarios (caracterizacdo, estdo na escola ha muito tempo, desempenham bem a
sua funcao, ajudam na resolucéo de conflitos, relacdo com os docentes, relacdo com os
alunos)

25. Corpo docente (caracterizacdo, coesao, cooperacao)

Relacdes com o contexto extra-escolar
26. Familias (caracterizacao, tipo de familias, desafios associados as familias de imigrantes)
27. Contacto com as familias (DT ou escola)
28. Associacao de pais (caracterizacéo, relacdo com DT)

29. Instituicdes locais (relacao escola/instituicdes, projetos de cooperacdo/ concorréncia — relagdo
com a secundaria da Portela, caracterizacdo da populacédo escolar, porqué das diferencas)
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Identificacao do entrevistado:

Nome

Numero de questionario
Sexo M O F O
Idade

Turma

Escola

Data da entrevista

Local da entrevista
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Guiao de entrevista representante dos auxiliares de
acao educativa

Perfil profissional
1. N® de anos de servico (nesta escola)
2. Situacao profissional
3. Experiéncias profissionais anteriores
4. Qualificacdes escolares
5. Se pudesse mudava de escola? (o que é uma escola melhor/boa)

6. E de emprego?

Caracterizacao da escola
7. Como caracteriza a escola (qualidades e defeitos, exemplos de problemas e sucessos vividos)
8. 0 que mudava na escola
9. Principais mudancas ao longo do tempo

10. Reconhecimento da diversidade cultural existente entre os alunos; Perspetiva sobre a
mesma

Apreciacao da comunidade escolar

11. As familias (diferenciacdo encontradas nas familias; existéncia de desafios especificos
levantados pelas familias imigrantes)

12. Os alunos (nomeadamente, que desafios levantam os descendentes de imigrantes)
13. Como define o0 bom aluno e 0 mau aluno

14. Que diferencas comportamentos (rapazes/ raparigas; mais velhos/ mais novos; descen-
dentes/ nao descendentes)? Como se explicam?
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15. Que diferencas nas trajetorias e performances? Como se explicam?

16. Os funcionarios

17. O corpo docente

18. O territdrio envolvente

19. A perspetiva que o territorio envolvente tem da escola (identidade e imagem da escola)

Sabe se ha orientacéo escolar e profissional na escola: o que é? Onde acontece? Como acontece?

Papel dos auxiliares
20. Funcoes dos auxiliares na comunidade educativa
21. Principais problemas e vantagens nas suas funcoes

22. Relacao com o conselho executivo, com os DT e professores, com a comunidade escolar
em geral

Identificacdo do entrevistado:

Nome

Numero de questionario
Sexo M O F O

Idade
Turma

Escola

Data da entrevista

Local da entrevista
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